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บทคัดยอ 

 การวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ  ในการเรียนสาระ
สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคาย มี
วัตถุประสงคเพ่ือเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ  ในการเรียน
สาระสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  โดยใชการวิจัยแบบผสมผสาน ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้
จํานวน ๑,๕๘๑ คน โดยสุมตัวอยางแบบงายและแบบลําดับข้ันโดยตารางของยามาเนจํานวน ๓๒๐ โดย
ใชสถิติคาความถ่ี, คารอยละ, คาเฉลี่ยและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานการทดสอบคา (t-test) ในกรณีตัว
แปรตนสองกลุมและการทดสอบคา (ANOVA) เม่ือพบวามีความแตกตางจะทําการเปรียบเทียบความ
แตกตางรายคูดังกลาว   

ผลการวิจัยพบวา 
 ๑. การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา  
ศาสนาและวัฒนธรรมโดยภาพรวมท้ัง ๕ ดาน มีความเหมาะสมอยูในระดับมาก 

 ๒. ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความ
รับผิดชอบ  ในการเรียนสาระสังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม  จําแนกตามเพศ  โดยการทดสอบคาที
โดยภาพรวมพบวาไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐาน
ท่ีตั้งไวจําแนกตามระดับชั้นเรียน และขนาดโรงเรียนโดยภาพรวม พบวาไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ ซ่ึงไมสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 
 ๓. เสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ  ในการเรียน
สาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มีการบูรณาการใหสอดคลองกับความตองการพ้ืนฐานความรู
ของผูเรียน  และทันสมัยตอเหตุการณในปจจุบันการจัดกิจกรรมการเรียนรูควรมีความหลากหลายและ
เหมาะสมกับความตองการของผูเรียน เนนการปฏิบัติสื่อการเรียนการสอนควรมีความหลากหลาย
สงเสริมใหเกิดความรูจากประสบการณท่ีสามารถนําไปประยุกตใชประโยชนในชีวิตประจําวันได การ
ประเมินหรือการวัดผลควรมีหลากหลายวิธีเหมาะสมมีการติดตามผลการประเมิน 
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Abstract 

 On the Learning Management for Development of Students on the 

Responsibility in the Core Subject of Social Studies: Religion and Culture in the 

Higher Secondary School, Thabo District, Nongkhai Province  in this thesis, there are 

the objectives to present the principle of instruction management to develop the 

responsibility of students by using the mixed research. The populations were the 

1,581 persons by the easy sampling and order with the table of Yamane that they were 

321 persons. This research used the statistics, means, percentage, average and 

deviation of t-test. In this work, there were two groups of variable and the ANOVA’s 

value test (ANOVA). 

1. It was properly at the high level in the overview in this research. In the 

five issues, they were properly at the high level. 

2. The results of analyzing the data and comparing it on the learning 

management for development the responsibility of the students were found that it was 

not the significant difference on the statistics at 0.05, because their sex was divided by 

testing the t-test value in the overview. Its result did not relate with the required 

synthesis. By analyzing the variation on the one way, the grades and the size of 
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schools were found that its result was not the significant difference at 0.05, because it 

did not relate with the provided synthesis. 

3. The suggestions on the methods to manage the instruction to develop the 

students’ ethics would create the suitable contents with the units by emphasizing and 

applying them in the daily life. These would be integrated on the knowledgeable 

foundation of students and they have the opportunity in the participation of the 

learning activities, because the teachers would have many ways to instruct them. Then 

they have got the real experience by selecting the measure and evaluation which can 

be used for analyzing the found results and improve the students’ competency that 

was the main point to apply the contents onto usages in daily life. 
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กิตติกรรมประกาศ 

 
 วิทยานิพนธเลมนี้ สําเร็จลงดวยดีเพราะไดรับความอนุเคราะหจากคณาจารยและผูมี
พระคุณหลายทาน จึงขอกลาวรายชื่อเพ่ือเปนเกียรติ ดังนี้ 
 ขออนุโมทนาขอบคุณ ผูชวยศาสตราจารย ดร.บุญเลิศ จีรภัทร ประธานกรรมการท่ี
ปรึกษาควบคุมวิทยานิพนธ ท่ีกรุณาใหคําแนะนําปรึกษาและตรวจสอบแกไขขอบกพรองวิทยานิพนธ
เลมนี้ ขออนุโมทนาขอบคุณ รองศาสตราจารย ดร.สมชัย  ศรีนอก กรรมการท่ีปรึกษาควบคุม
วิทยานิพนธ กราบขอบพระคุณประธานควบคุมการสอบวิทยานิพนธ รวมถึงกรรมการผูทรงคุณวุฒิ
และผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือการวิจัยทุกรุปทุกทาน ท่ีใหความเมตตานุเคราะหเสนอแนะ
แนวทางในการแกไขปญหาตางๆ รวมท้ังการใหกําลังใจกับผูวิจัยเสมอมาดวยดี และขออนุโมทนา
ขอบคุณผูอํานวยการโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ทุกโรงเรียนเรียน
รวมถึงครู นักเรียน และเจาหนา ท่ีคอยใหความอนุเคราะหในการแจกแบบสอบถามรวมถึงขอมูลท่ี
เก่ียวของกับงานวิจัยดวยดีเสมอมา  
 คุณความดีและประโยชนอันเกิดจากวิทยานิพนธนี้ ผูวิจัยขอนอบนอมถวายบูชาแดพระ
รัตนตรัย ขอบูชาแดบิดาและมารดา คุณครู  อุปชฌาย  อาจารย ผูประสิทธิ์ประสาทวิชาใหความรูมา
แตครั้งเยาววัยจนถึงปจจุบันนี้ และผูมีพระคุณทุกทานท้ังท่ีไดเอยนามก็ดีไมไดเอยนามก็ดี ตลอดจน
กัลยาณมิตรและญาติพ่ีนองท่ีคอยใหกําลังใจมาตั้งแตตนจนบัดนี้ ขอกุศลคุณงามความดีนี้จงบังเกิดมี
แดทานท้ังหลายทุกชาติภพตลอดกาลนานเทอญ 
 
 
       พระมหาธวัชชัย  วชิรปฺโ  (ถําวาป)

       ๑๐ มกราคม ๒๕๖๑ 
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สารบัญ 

เรื่อง หนา 

บทคัดยอภาษาไทย ก 

บทคัดยอภาษาอังกฤษ  ข 

กิตติกรรมประกาศ ง 

สารบัญ จ 

สารบัญตาราง ช 

สารบัญแผนภาพ ฌ 

บทท่ี  ๑ บทนํา ๑ 
 ๑.๑ ความเปนมาและความสําคัญ ๑ 
 ๑.๒ วัตถุประสงคของการวิจัย ๓ 
 ๑.๓ ขอบเขตการวิจัย ๓ 
 ๑.๔ ปญหาท่ีตองการทราบ ๔ 
 ๑.๕ สมมติฐานการวิจัย ๔ 

๑.๖ นิยามศัพทเฉพาะท่ีใชในการวิจัย ๔ 

 ๑.๗ ประโยชนท่ีไดรับจากการวิจัย ๕ 

บทท่ี ๒  เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ ๖ 
 ๒.๑ ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเก่ียวกับความรับผิดชอบ ๖ 
 ๒.๒ ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการเรียนเพ่ือพัฒนาผูเรียน ๑๗ 
 ๒.๓ แนวคิดดานกิจกรรมการพัฒนาผูเรียน ๒๓ 
 ๒.๔ แนวคิดดานความรับผิดชอบ ๓๒        

๒.๕ แนวคิดเก่ียวของกับกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ๓๖ 
๒.๖ แนวคิดเก่ียวของกับวิชาสังคมศึกษา ๖๗ 

 ๒.๗ งานวิจัยท่ีเก่ียวของ ๖๘ 
 ๒.๘ กรอบแนวคิดการวิจัย ๘๐ 

บทท่ี ๓  วิธีดําเนินการวิจัย ๘๑ 
 ๓.๑ รูปแบบการวิจัย ๘๑ 
 ๓.๒ ประชากรและกลุมตัวอยาง ๘๑ 
 ๓.๓ เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ๘๒ 
 ๓.๔ การดําเนินการวิจัย ๘๓ 
 ๓.๕ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ๘๔ 
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 สารบัญ (ตอ)  

บทท่ี  ๔  ผลการวิจัย ๘๖ 
 ๔.๑ ขอมูลเก่ียวกับสถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม ๘๗ 
 ๔.๒ ผลการวิเคราะห การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน ดานความรับผิดชอบ ใน

การเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลาย  อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 

๘๘ 

 ๔.๓ ผลการเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ
ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 

๙๔ 

 ๔.๔ เสนอแนะแนวทาง การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบใน
การเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 

๙๙ 

 ๔.๕ องคความรูท่ีไดจากการวิจัย ๑๐๓ 

บทท่ี  ๕  สรุป อภิปรายผล และขอเสนอแนะ ๑๐๕ 
 ๕.๑ สรุปผลการวิจัย ๑๐๕ 
 ๕.๒ อภิปรายผล ๑๐๙ 
 ๕.๓ องคความรูท่ีไดจากการวิจัย ๑๑๑ 
 ๕.๔ ขอเสนอแนะ ๑๑๑ 

บรรณานุกรม  ๑๑๓ 

ภาคผนวก  ๑๑๙ 
 ภาคผนวก ก แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย ๑๑๙ 
 ภาคผนวก ข รายชื่อและหนังสือเชิญผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย ๑๒๖ 
 ภาคผนวก ค ตารางคา IOC จากผูเชี่ยวชาญ ๕ ทาน ๑๓๓ 
 ภาคผนวก ง คาความเชื่อม่ันจากการทดลองเครื่องมือ (Try Out) และหนังสือ ๑๓๘ 
 ภาคผนวก จ หนังสือแจกแบบสอบถามจริง ๑๔๓ 

ประวัติผูวิจัย ๑๕๐ 
 

 
 
 
 
 
 



ช 

สารบัญตาราง 

ตารางท่ี หนา 

ตารางท่ี ๒.๑ การเปรียบเทียบความแตกตางของการทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการ
สอนกับการวิจัยเชิงวิชาการ 

๑๙ 

ตารางท่ี ๔.๑ แสดงจํานวนและคารอยละของผูตอบแบบสอบถาม ๘๗ 
ตารางท่ี ๔.๒ 

 
คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 
โดยภาพรวม 

๘๘ 

ตารางท่ี ๔.๓ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การ
จัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทา
บอ จังหวัดหนองคาย ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา 

๘๙ 

ตารางท่ี ๔.๔ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการ
จัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทา
บอ จังหวัดหนองคาย ดานกิจกรรมการเรียนรู 

๙๐ 

ตารางท่ี ๔.๕ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการ
จัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทา
บอ จังหวัดหนองคาย ดานสื่อการเรียนการสอน 

๙๑ 

ตารางท่ี ๔.๖ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการ
จัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทา
บอ จังหวัดหนองคาย ดานการเรียนการสอน 

๙๒ 

ตารางท่ี ๔.๗ คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการ
จัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระ
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทา
บอ จังหวัดหนองคาย ดานการวัดประเมินผล 

๙๓ 

ตารางท่ี ๔.๘ การเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ 
ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามเพศ 
 
 
 

๙๕ 



ซ 

สารบัญตาราง (ตอ) 

 
ตารางท่ี ๔.๙ การเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ 

ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย  อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตาม
ระดับชั้น 

๙๖ 

ตารางท่ี ๔.๑๐ การเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ 
ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย  อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามขนาด
โรงเรียน 

๙๗ 

ตารางท่ี ๔.๑๑ ผลการวิเคราะหการเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ตามความ
คิดเห็นของนักเรียน ดานกิจกรรมการเรียนรู จําแนกตามระดับชั้น เปนราย
คู LSD (Lease significance difference)  

๙๘ 

ตารางท่ี ๔.๑๒ ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความ
รับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ตามความคิดเห็นของ
นักเรียน ดานสื่อการเรียนการสอน จําแนกตามขนาดโรงเรียน เปนรายคู 
LSD  (Lease significance difference) 

๙๘ 

ตารางท่ี ๔.๑๓ แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดาน
หลักสูตรสาระการเรียนรูสังคมศึกษา โดยภาพรวม 

๙๙ 

ตารางท่ี ๔.๑๔ แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดาน
กิจกรรมการเรียนรู โดยภาพรวม 

๑๐๐ 

ตารางท่ี ๔.๑๕ แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดาน
ส่ือการเรียนการสอน  โดยภาพรวม 

๑๐๑ 

ตารางท่ี ๔.๑๖ แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดาน
การเรียนการสอน โดยภาพรวม 

๑๐๒ 

ตารางท่ี ๔.๑๗ แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดาน
การวัดประเมินผล โดยภาพรวม 
 

๑๐๓ 



ฌ 

 สารบัญแผนภาพ  

แผนภาพท่ี  หนา 

แผนภาพท่ี ๒.๑ แสดงกรอบแนวคิดในการวิจัย ๘๐ 

 



 
บทท่ี ๑ 

 

บทนํา 
 

๑.๑ ความเปนมาและความสําคัญ 

คนไทยมีการเรียนรูอยางตอเนื่อง มีสุขภาวะดีข้ึน มีคุณธรรมจริยธรรม และสถาบันทาง
สังคมมีความเขมแข็งมากข้ึน สรางสังคมแหงการเรียนรูท่ีมีคุณภาพและสนับสนุนปจจัยท่ีกอใหเกิดการ
เรียนรูตลอดชีวิต เสริมสรางความเขมแข็งและพัฒนาบทบาทของสถาบันหลักทางสังคมใหเอ้ือตอการ
พัฒนาคน๑ 

การศึกษาเปนกระบวนการเรียนรูเพ่ือความเจริญงอกงามของบุคคล และสังคมโดยการ
ถายทอดความรูการศึกษา การอบรมการสืบสานทางวัฒนธรรม  การสรางสรรคจรรโลงความกาวหนา
ทางวิชาการ  การสรางองคความรูอันเกิดจากการจัดสภาพแวดลอมสังคม การเรียนรู  และปจจัย
เก้ือหนุนใหบุคคลเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต๒ 

การจัดการศึกษาใหยึดหลักคือ เปนการศึกษาตลอดชีวิตสําหรับประชาชนใหสังคมมีสวน
รวมในการจัดการศึกษา และพัฒนาสาระและกระบวนการเรียนรูใหเปนไปอยางตอเนื่อง สําหรับการ
จัดระบบ โครงสราง และกระบวนการจัดการศึกษาใหยึดหลัก คือ มีเอกภาพดานนโยบาย และมีความ
หลากหลายในการปฏิบัติมีการกระจายอํานาจไปสูเขตพ้ืนท่ีการศึกษา และจัดระบบประกันคุณภาพ
การศึกษาทุกระดับและประเภทการศึกษา มีหลักการสงเสริมมาตรฐานวิชาชีพครู  คณาจารย และ
บุคลากรทางการศึกษา และพัฒนาครูคณาจารย และบุคลากรทางการศึกษาอยางตอเนื่อง ระดม
ทรัพยากรจากแหลงตางๆ มาใชในการจัดการศึกษา การมีสวนรวมของบุคคลครอบครัว ชุมชน องคกร
ชุมชน องคกรปกครองสวนทองถ่ิน เอกชนองคกรเอกชนองคกรวิชาชีพสถาบันศาสนา สถาน
ประกอบการ และสถาบันสังคมอ่ืน๓ 

การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได 
และถือวานักเรียนมีความสําคัญท่ีสุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนา
ตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ การจัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานท่ี
เก่ียวของดําเนินการดังตอไปนี้ คือ จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองความสนใจและความ

                                                 
๑ สํานักงานคณะกรรมการการพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาติสํานักนายกรัฐมนตรี, แผนพัฒนา

เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี ๑๑ พ.ศ. ๒๕๕๕-๒๕๕๙, (กรุงเทพมหานคร: สํานักนายกรัฐมนตรี, ๒๕๕๔),
หนา ๙-๑๑. 

๒ สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคกรมหาชน), พระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.๒๕๔๒ แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี ๒) พ.ศ. ๒๕๔๕, (กรุงเทพมหานคร: สํานักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคกรมหาชน), ๒๕๔๗), หนา ๒. 

๓ เรื่องเดียวกัน, หนา ๖-๗. 



๒ 

ถนัดของผูเรียน  โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  ฝกทักษะกระบวนการคิด  การจัดการ  
การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรูมาใชเพ่ือปองกันและแกไขปญหา จัดกิจกรรมใหผูเรียน
ไดเรียนรูจากประสบการณจริงฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปนรักการอาน และเกิดการใฝรูอยาง
ตอเนื่อง จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตางๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน รวมท้ัง
ปลูกฝงคุณธรรม คานิยมท่ีดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชาสงเสริมสนับสนุนใหผูสอน
สามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม สื่อการเรียนและอํานวยความสะดวก เพ่ือใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรู และมีความรอบรูรวมสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ท้ังนี้ผูสอนและ
ผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการสอนและแหลงวิทยาการประเภทตางๆ จัดการ
เรียนรูใหเกิดข้ึนไดทุกเวลาทุกสถานท่ีมีการประสานความรวมมือกับบิดามารดา ผูปกครองและบุคคล
ในชุมชนทุกฝาย เพ่ือรวมมือกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ๔ 

ผูเลือกคณะครุศาสตรศึกษาศาสตรเปนอันดับทายเขาศึกษาสาขาอ่ืนไมได จึงมาเรียนเปน
จํานวนมาก ทําใหไมไดคนเกงมีใจรักมาเปนครูในดานการพัฒนาคุณภาพพัฒนาครูยังขาดระบบการ
พัฒนาท่ีมีประสิทธิภาพตอเนื่อง และขาดการดูแลเอาใจใสอยางจริงจังทําใหครูไมไดรับการพัฒนา
อยางเปนระบบเพียงพอ การพัฒนาคุณภาพผูเรียนสถานศึกษาในการประเมินของ สมศ. รอบสอง
สถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานจํานวน  ๒๒,๔๒๕ แหงมีรอยละ  ๗๙.๗ ไดมาตรฐาน และรอยละ ๒๐.๓ ตอง
ไดรับการพัฒนา คุณภาพผูเรียน พบวา สัมฤทธิ์ผลในวิชาหลัก ไดแก ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร 
วิทยาศาสตร และสังคมศาสตร มีคาเฉลี่ยต่ํากวา รอยละ๕ 

การปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม  ลักษณะท่ีตองการใหเกิดข้ึนกับผูเรียนอันเปนคุณลักษณะ
ท่ีสังคมตองการ  สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางมาความสุขไวในทุกวิชา และใหสถานศึกษา
จัดการประเมินผูเรียน โดยพิจารณาพัฒนาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการ
เรียน๖ การรวมกิจกรรมและการทดสอบ ควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมใน
แตละระดับและรูปแบบการศึกษา 

การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบและความตั้งใจเรียนในสาระสังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย เปนการศึกษาการ
จัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมผูเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษา ทําใหทราบถึงขอมูลในการจัดการเรียนในดานตางๆ วา สามารถพัฒนาผูเรียนดานความ
รับผิดชอบ และความตั้งใจเรียนของผูเรียน รวมท้ังแนวทางในการเสนอแนะการจัดการเรียนรูในการ
พัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบและความตั้งใจเรียน 

 

                                                 
๔ เรื่องเดียวกัน, ๑๓-๑๔. 
๕ สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, ขอเสนอการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ีสอง พ.ศ.๒๕๕๒-

๒๕๖๑, (กรุงเทพมหานคร: สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, ๒๕๕๒), หนา  ๕-๖. 
๖ สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวง 

ศึกษาธิการ, แนวทางการพัฒนาการวัดและประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพชุมชนสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย, ๒๕๕๒), 
หนา ๕๓. 



๓ 

๑.๒ วัตถุประสงคของการวิจัย 

๑.๒.๑  เพ่ือศึกษาการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียน
สาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ จังหวัด
หนองคาย 

๑.๒.๒  เพ่ือศึกษาเปรียบเทียบการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ 
ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ 
จังหวัดหนองคาย 

๑.๒.๓  เพ่ือเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ 
ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ 
จังหวัดหนองคาย 

๑.๓ ขอบเขตการวิจัย 

การจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคายเปนการวิจัยเชิง
สํารวจ  มีขอบเขตดังนี้ 

๑.๓.๑ ขอบเขตดานประชากรและกลุมตัวอยาง 
ประชากรท้ังหมด เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัด

หนองคาย จํานวน  ๑,๕๘๑ คน 
กลุมตัวอยาง  เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 

ดวยการสุมตัวอยางแบบงายและแบบลําดับข้ัน (Simple Random Sampling and Satisfied 
Random Sampling)  โดยตารางของยามาเน จํานวน  ๓๒๐ คน 

๑.๓.๒ ขอบเขตดานเนื้อหา 
การจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย มีเนื้อหาดานการ
จัดการเรียนรูในการพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ คือ ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ดาน
กิจกรรมการเรียนรู ดานสื่อการเรียนการเรียนการสอน ดานการเรียนการสอน และดานการวัดและ
ประเมินผล เปนตัวแปรตน  และผูเรียนท่ีมีความรับผิดชอบ และความตั้งใจเรียน เปนตัวแปรตาม  

๑.๓.๓ ขอบเขตดานระยะเวลา 
ระยะเวลาการวิจัยระหวางเดือนพฤษภาคม ๒๕๖๐ ถึงเมษายน ๒๕๖๑ 
 
 
 
 
 



๔ 

๑.๔ ปญหาที่ตองการทราบ 

๑.๔.๑  การจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ และความตั้งใจเรียนใน
สาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ  จังหวัด
หนองคาย เปนอยางไร 

๑.๔.๒  ผลเปรียบเทียบการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ และ
ความตั้งใจเรียนของผูเรียน เปนอยางไร 

๑.๔.๓  ขอเสนอแนะแนวทาง การจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ 
และความตั้งใจเรียนในสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอ
ทาบอ  จังหวัดหนองคาย เปนอยางไร 

๑.๕ สมมติฐานการวิจัย 

การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน ดานความรับผิดชอบในการเรียนสาระสังคมศึกษา
ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอเมือง จังหวัดหนองคาย ท่ีมีปจจัยพ้ืนฐาน
ตางกันมีระดับความคิดเห็นตางกัน 

๑.๖ นิยามศัพทเฉพาะที่ใชในการวิจัย 

การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ หมายถึง  การดําเนินการเรียน
การสอนแกผูเรียน เพ่ือพัฒนาความรับผิดชอบ ของผูเรียน โดยการเรียนการสอน ๕ ดาน คือ 
หลักสูตรสาระสังคมศึกษากิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน การเรียนการสอน และ
การวัดประเมินผล เพ่ือพัฒนาผูเรียน 

หลักสูตรสาระสังคมศึกษา  หมายถึง  เนื้อหากลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาท่ีใชในการจัดการเรียนการสอนของผูสอน สถานศึกษา เพ่ือใชพัฒนา
ผูเรียนระดับมัธยมศึกษา  อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคาย 

กิจกรรมการเรียนการสอน  หมายถึง  การดําเนินการใหผูเรียนไดปฏิบัติในการเรียน 
สาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ
ของผูเรียน ระดับมัธยมศึกษา  อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคาย 

ส่ือการเรียนการสอน หมายถึง สิ่ ง ท่ีใช ในการเรียนการสอน เพ่ือใหผู เรียนเกิด
ความสามารถในการเรียน สะดวกและงายตอการเรียน ทําใหผูเรียนมีความรูความสามารถ  ทักษะ  
และความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา  อําเภอ
ทาบอ  จังหวัดหนองคาย 

การเรียนการสอน หมายถึง  วิธีการ เทคนิค การดําเนินการใหผูเรียนไดเรียนในข้ันตอน  
วิธีการ เทคนิค การเรียนของผูเรียนทําใหผูเรียนมีความรูความสามารถ ทักษะและความรับผิดชอบใน
การเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 



๕ 

การวัดประเมินผล  หมายถึง การตรวจสอบติดตาม วัดผลการเรียนและประเมินผลการ
เรียน  ความรูความสามารถ  ทักษะและความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา  ศาสนา และ
วัฒนธรรม  ระดับมัธยมศึกษา อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคาย 

ความรับผิดชอบและความตั้งใจเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
หมายถึง  คุณลักษะผูเรียนในสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา อําเภอทา
บอ จังหวัดหนองคาย ไดแก  ความรับผิดชอบ และความตั้งใจเรียนของผูเรียน 

ความรับผิดชอบ หมายถึง  ลักษณะของผูเรียนในความประพฤติในการทํางาน การทํา
กิจกรรม  การเรียน  ทําตามกฎระเบียบขอตกลง  ของสถานศึกษา และระเบียบขอตกลงในชั้นเรียน  
ไดแก  การเขาเรียนตรงเวลา  การสงงานตรงเวลาตามกําหนด  การทํางานกลุมรวมกันตามมอบหมาย  
ทํางานเดี่ยวตามมอบหมาย 

๑.๗  ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 

๑.๗.๑ ผูเรียนไดเรียนรูและพัฒนาตนเองดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคม
ศึกษา ศาสนา วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

๑.๗.๒ ผูสอนมีการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียน ดานความรับผิดชอบ ในการเรียน
สาระสังคมศึกษา ศาสนา วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

๑.๗.๓ สถานศึกษามีการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการ
เรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 



 
บทท่ี ๒ 

 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

 การศึกษาวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดศึกษาและคนควาหนังสือเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับ 
“การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบในการเรียนสาระสังคมศึกษาศาสนา
วัฒนธรรมระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย” ผูวิจัยจะนําเสนอการ
ทบทวนวรรณกรรม แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเก่ียวของเขามาประกอบการทําวิจัยเพ่ือใหเกิด
ความเชื่อม่ันเท่ียงตรงตามหลักระเบียบวิธีวิจัย ดังมีประเด็นท่ีศึกษาประกอบดวย 

๒.๑  ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเก่ียวกับความรับผิดชอบ 
๒.๒  ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการเรียนเพ่ือพัฒนาผูเรียน 
๒.๓  แนวคิดดานแนวคิดดานกิจกรรมการพัฒนาผูเรียน 
๒.๔  แนวคิดดานความรับผิดชอบ 
๒.๕  แนวคิดเก่ียวของกับกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
๒.๖  แนวคิดเก่ียวของกับวิชาสังคมศึกษา 
๒.๗  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
๒.๘  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

๒.๑  ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับความรับผิดชอบ 

พุทธทาสภิกขุ กลาววา ความรับผิดชอบ คือการยอมรับรูแลวกระทําตอบสนองดวยความ
สมัครใจตอสิ่งท่ีตองกระทําในฐานะท่ีเปนหนาท่ีของตน ไมใชเพียงแคคิดหรือรับอยูในใจ๑ 

พระเมธีธรรมาภรณ กลาวถึงความรับผิดชอบวา เกิดจากความสํานึกมีความตระหนักรูใน
หนาท่ีและคิดจะทําหนาท่ีอยางสมบูรณดวยความเต็มใจ ความรับผิดชอบหมายถึง การแสดงออกถึง
ความมุงม่ัน ในการปฏิบัติหนาท่ีของนักเรียน ท้ังในสวนท่ีศึกษาเลาเรียน ในสถานศึกษา และนอก
สถานศึกษา๒ 

ราชบัณฑิตยสถาน  ไดใหความหมายความรับผิดชอบวา หมายถึงยอมรับผลท้ังท่ีดีและไม
ดีในกิจการท่ีตนไดทําลงไปหรืออยูในความดูแลของตน๓ 

                                                 
๑ พุทธทาสภิกขุ, การเสริมสรางจริยธรรมแกเด็กวัยรุน, (กรุงเทพมหานคร: สมชายการพิมพ, ๒๕๒๑),

หนา ๓๗๖. 
๒ พระเมธีธรรมาภรณ, (ประยูร ธมฺมจิตฺโต), พุทธศาสนากับปรัชญา, (กรุงเทพมหานคร: บริษัท       

อัมรินทรพริ้นติ้งกรุปจํากัด ๒๕๓๓), หนา ๕๙-๖๗. 
๓ ราชบัณฑิตยสถาน, พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน, (กรุงเทพมหานคร: บริษัทนานมีบุค        

พับลิเคชันจํากัด, ๒๕๔๒), หนา ๙๔๔. 



๗ 

กรมวิชาการ ไดใหความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง ความสนใจความตั้งใจท่ี
จะปฏิบัติหนาท่ีดวยความเพียรพยายามละเอียดรอบคอบเพ่ือใหสําเร็จตามเปาหมายยอมรับผลการ
กระทําของตนท้ังในดานท่ีเปนผลดีและผลเสียท้ังพยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาท่ีใหดียิ่งข้ึน๔ 

หนวยศึกษานิเทศก  ใหความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง การมีความมุงหมาย
ตั้งใจปฏิบัติหนาท่ีการงานใหบรรลุความสําเร็จตามความมุงหมายยอมรับผลการกระทํานั้น และ
พยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาท่ีใหดียิ่งข้ึน ซ่ึงจําแนกความรับผิดชอบไวเปน ๔ ดาน คือ ความ
รับผิดชอบในการศึกษาเลาเรียน ความรับผิดชอบ ความรับผิดชอบตอสถานศึกษา ความรับผิดชอบตอ
ครอบครัว และความรับผิดชอบตอสังคม๕ 

กอ สวัสดิ์พานิช กลาววาความรับผิดชอบ หมายถึง การควบคุมตนเองใหปฏิบัติหนาท่ี
ไดผลสมบูรณ ท้ังนี้รวมไปถึงการควบคุมพฤติกรรมของตนเองใหถูกตองตามเกณฑดวย คนท่ีมีความ
รับผิดชอบยอมเปนท่ีนาเชื่อถือของคน คุณสมบัติดานความรับผิดชอบจึงเปนองคประกอบท่ีสําคัญท่ี
จะทําใหเกิดความสัมพันธอันดีของมนุษย๖ 

จําเนียร ชวงโชติ และคนอ่ืนๆ อธิบายความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง
ลักษณะนิสัยทัศนคติของบุคคล ซ่ึงเปนเครื่องผลักดันใหปฏิบัติตามระเบียบเคารพสิทธิของผูอ่ืน ทํา
ตามหนาท่ีของตนและมีความซ่ือสัตยสุจริต๗ 

ภิญโญ  สาธร  อธิบายวาความรับผิดชอบ หมายถึง อํานาจชนิดหนึ่งในจิตใจของคนซ่ึง
สามารถควบคุมพฤติกรรมของตนเองไดบุคคลบางคนเกิดความปรารถนาอยางแรงกลาท่ีจะกระทําการ
ใดตรงกันขามกับทํานองคลองธรรมหรือหลักปฏิบัติขององคกรของตนหรือมีโอกาสโกงอยากโกงแตไม
โกงบุคคลนั้นคือคนท่ีเรียกไดวามีความรูสึกรับผิดชอบ๘ 

จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวาความรับผิดชอบ คือ ความตั้งใจเอาใจใสในการเรียนและ
การปฏิบัติหนาท่ี ตามท่ีไดรับมอบหมายดวยความมานะพยายามดวยความเอาใจใสเพ่ือใหงานนั้น
สําเร็จอยางมีประสิทธิภาพตามท่ีมุงหมายเอาไว และทําใหเสร็จทันเวลาตามท่ีนัดหมายเอาไว พรอม
ท้ังยอมรับในผลงานของตนเองท้ังท่ีดีและไมดี และนํามาแกไขเพ่ือใหงานนั้นสมบูรณยิ่งข้ึน 

 
 

                                                 
๔ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, การสังเคราะหรูปแบบการพัฒนาศักยภาพของเด็กไทยดาน

การควบคุมตนเองไดและความรับผิดชอบ, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภา ลาดพราว, ๒๕๔๒), หนา ๘. 
๕ กรมสามัญศึกษา หนวยศึกษานิเทศก, ชุดการสอนการปลูกฝงและการสรางคานิยมพ้ืนฐานเร่ือง

ความรับผิดชอบ, (กรุงเทพมหานคร: จงเจริญการพิมพ, ๒๕๒๖), หนา ๖๒. 
๖ กอ สวัสดิ์พานิช, วัยรุนและการปรับปรุงบุคลิกภาพ, (กรุงเทพมหานคร: วัฒนาพานิช, ๒๕๑๙), 

หนา ๕๔. 
๗ จําเนียร ชวงโชติ และคณะ, ความสัมพันธระหวางบุคคล, (กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัย

รามคําแหง, ๒๕๒๑), หนา ๕. 
๘ ภิญโญ สาธร, การบริหารการศึกษา, (กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช, ๒๕๑๙), หนา ๑. 



๘ 

กรมสามัญศึกษา  ไดแบงประเภทของความรับผิดชอบออกเปน ๔ ดาน๙ ดวยกัน คือ 
๑. ความรับผิดชอบในการศึกษาเลาเรียน หมายถึง การท่ีนักเรียนศึกษาเลาเรียนจน

ประสบผลสําเร็จตามจุดมุงหมาย ดวยความขยันหม่ัน เพียร อดทน เขาหองเรียนและสงงานท่ีไดรับ
มอบหมายตรงตามเวลาท่ีนัดหมาย เม่ือมีปญหาหรือไมเขาใจในบทเรียน ก็พยายามศึกษาคนควา เม่ือ
ทําแบบฝกหัดผิดก็ยอมรับวาผิด แลวพยายามแกไขปรับปรุงใหถูกตองดวยตนเองอยูเสมอ 

๒. ความรับผิดชอบตอสถานศึกษา หมายถึง การท่ีนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ
ของสถานศึกษา รักษาผลประโยชน เกียรติยศชื่อเสียงของสถานศึกษา ชวยกันรักษาความสะอาดของ
สถานศึกษา ไมขีดเขียนฝาผนังหองเรียน หองน้ํา แตงเครื่องแบบนักเรียนเรียบรอย ไมทะเลาะวิวาท
กับนักเรียนโรงเรียนอ่ืน คอยตักเตือนเพ่ือนท่ีจะหลงผิดอันทําใหโรงเรียนเสียชื่อเสียง เม่ือโรงเรียน
ตองการความรวมมือหรือความชวยเหลือ ก็เต็มใจใหความรวมมืออยางเต็มท่ี เขารวมกิจกรรมตางๆ
ของโรงเรียนตามความสนใจ และความสามารถของตนเพ่ือสรางชื่อเสียงใหแกโรงเรียน เชนเปน
นักกีฬา แตงคําขวัญ เรียงความ และอ่ืนๆ 

๓. ความรับผิดชอบตอครอบครัว หมายถึง การท่ีนักเรียนตั้งใจชวยเหลืองานตางๆ ภายใน
บานเพ่ือแบงเบาภาระซ่ึงกันและกันตามความสามารถของตน และรูจักแสดงความคิดเห็น และปฏิบัติ
ตนเพ่ือความสุขและชื่อเสียงของครอบครัว ชวยแกปญหาการท่ีสมาชิกไมเขาใจกัน ชวยครอบครัว
ประหยัดไฟฟา น้ํา อาหาร สิ่งของเครื่องใชภายในบาน และอ่ืนๆ 

๔. ความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง การท่ีนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ของชุมชน
และสังคม บําเพ็ญประโยชนและสรางสรรคความเจริญใหชุมชนและสังคมอยางเต็มความสามารถ ชวย
สอดสองพฤติกรรมของบุคคลท่ีจะเปนภัยตอสังคม ใหความรู ความสนุกเพลิดเพลินแกประชาชนตาม
ความสามารถของตน ชวยคิดและแกปญหาตางๆ ของสังคม 

จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวาองคประเภทของความรับผิดชอบประกอบดวย 
๑) ความรับผิดชอบตอตนเอง คือ การรูจักหนาท่ีของตนและการทําหนาท่ีของตนเองท่ีไดรับ

มอบหมาย ไมวาจะเปน รับผิดชอบตอการเรียน ตั้งใจเรียนหนังสือ เปนตน ๒) รับผิดชอบตอครอบครัว 
คือ ชวยเหลืองานตางๆ ภายในบานตามท่ีไดรับมอบหมายตามสมควรแกหนาท่ีและบทบาทของตน 

๒) ความรับผิดชอบตอสังคม คือ การท่ีนักเรียนมีความรับผิดชอบตอสถาบันของตนเอง
ชวยเหลืองาน สรางชื่อเสียงใหแกโรงเรียน และรักษาชื่อเสียงแกโรงเรียน รวมไปถึงการใหความรวมมือ
กับชุมชนท่ีตนอยูอาศัย ชวยสอดสองดูแลความปลอดภัยและชวยกันรักษาความสะอาดในชุมชน 

ความหมายตามรากศัพท ตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. ๒๕๔๒ ให
ความหมายของความรับผิดชอบ หมายถึง การยอมรับผลท้ังท่ีดีและไมดีในกิจการท่ีตนไดทําลงไปหรือ
ท่ีอยูในความดูแลของตน 

 
 

                                                 
๙ กรมสามัญศึกษา หนวยศึกษานิเทศก, ชุดการสอนการปลูกฝงและการสรางคานิยมพ้ืนฐานเร่ือง

ความรับผิดชอบ, หนา ๖๒-๖๙. 



๙ 

เพ่ิมศักดิ์ วรรลยางกูร และวรัญ ผาติธรรมรักษ อธิบายความหมายของความรับผิดชอบ๑๐ 
หมายถึง การปฏิบัติหนาท่ีของตนตามภาวะท่ีเปนอยูและตรงเวลาดวยความสุจริตลักษณะของบุคคลท่ี
แสดงออกถึงความเอาใจใสจดจอ ตั้งใจ มุงม่ันตอหนาท่ีการงาน การศึกษาเลาเรียน และการเปนอยูของ
ตนเอง และ ผูอยูในความดูแลตลอดจนสังคมอยางเต็มความสามารถดวยความผูกพัน เพ่ือใหบรรลุผล
สําเร็จตาม ความมุงหมายในเวลาท่ีกําหนด ยอมรับผลการกระทําท้ังผลดีและผลเสียท่ีเกิดข้ึนรวมท้ัง
ปรับปรุงการปฏิบัติใหดีข้ึนดวย 

อรวรรณ  พาณิชปฐมพงศ  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาการตั้งใจท่ีจะทํางาน
หรือติดตามผลงานท่ีไดทําไปแลวเพ่ือปรับปรุงแกไขใหสําเร็จลุลวงไปดวยดียอมรับในสิ่งท่ีตนเอง
กระทําลงไปท้ังในดานท่ีเปนผลดีและผลเสียโดยแสดงออกในรูปการปฏิบัติงานท่ีไดรับมอบหมาย๑๑ 

จันทรา  พวงยอด  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาพฤติกรรมหรือการกระทําของ
นักเรียนท่ีแสดงออกถึงความมุงม่ันตั้งใจปฏิบัติตนตามระเบียบแบบแผนของโรงเรียน๑๒ 

กรมวิชาการ  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาความสนใจตั้งใจปฏิบัติหนาท่ีดวย
ความเพียรพยายามละเอียดรอบคอบเพ่ือใหสําเร็จตามเปาหมายยอมรับผลการกระทําของตนท้ังใน
ดานท่ีเปนผลดีและผลเสียท้ังพยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาท่ีใหดียิ่งข้ึน๑๓ 

โสภาพรรณ  อักฌราศิวะโรจน  ใหความหมายของความรับผิดชอบวารูจักหนาท่ีและ
ปฏิบัติตามระเบียบกฎเกณฑรูจักเคารพสิทธิของผูอ่ืนยอมรับในการกระทําของตนท้ังท่ีเปนผลดีและ
ผลเสียไมปดความผิดใหผูอ่ืนคํานึงถึงความเสียหายท่ีเกิดจากการกระทําหรือคําพูดของตนและพรอมท่ี
จะปรับปรุงการกระทําใหดีข้ึน๑๔ 

นัยนา จันทมิตร  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาความสนใจความตั้งใจท่ีจะปฏิบัติ
หนาท่ีดวยความเพียรพยายามและละเอียดรอบคอบเพ่ือใหบรรลุเปาหมายรักษาสิทธิและหนาท่ีของตน
ดวยความเต็มใจไมวาจะกระทําผิดหรือถูกไมปดความรับผิดชอบไปใหผูอ่ืนและพรอมท่ีจะปรับปรุงแกไข
เพ่ือใหไดผลยิ่งข้ึนโดยไมทอดท้ิงแมจะมีอุปสรรคนานาประการก็ตามอีกท้ังยังมีความกระตือรือรนมุงม่ัน
ท่ีจะทํางานใหสําเร็จอยางดีตามความสามารถของบุคคลนั้นเม่ือไดรับมอบหมายใหทํางานตางๆ จะแสดง
พฤติกรรมใหสังเกตได เชน ความสนใจความตั้งใจเอาใจใสและขยันหม่ันเพียรท่ีจะปฏิบัติงานใหสําเร็จไม

                                                 
๑๐ เพ่ิมศักดิ์ วรรลยางกูร และวรัญ ผาติธรรมรักษ, กิจกรรม ๑-๒=Activities 1-2, (กรุงเทพมหานคร:  

วังอักษร, ๒๕๔๐). 
๑๑ อรวรรณ พาณิชปฐมพงศ,  “ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับพฤติกรรมดานความมีวินัย

ในตนเองของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี ๖”, ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย:
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๔๒), หนา ๕. 

๑๒ จันทรา พวงยอด, “การพัฒนาความรับผิดชอบของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๑ โรงเรียนพุทธจักร
วิทยา โดยใชกิจกรรมและเทคนิคการประเมินผลจากสภาพจริง”, ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิต
วิทยาลัย: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวโรฒ, ๒๕๔๓), หนา ๓. 

๑๓ กรมวิชาการ, วิธีการประเมินผลการเรียนรู (กรุงเทพมหานคร: กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๔). 
๑๔ โสภาพรรณ  อักฌราศิวะโรจน, “ผลการใชกิจกรรมกลุมสัมพันธในการพัฒนาความรับผิดชอบตอ

ตนเองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๑ โรงเรียนโคกลีพิทยาสรรณ  อําเภอเมืองจังหวัดขอนแกน”,  วิทยานิพนธ
ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยขอนแกน, ๒๕๔๕), หนา ๕๘. 



๑๐ 

เลี่ยงงานติดตามงานและยอมรับผลจากงานท่ีตนกระทําโดยมีความพรอมในการปรับปรุงแกไขงานใหดีข้ึน
เสมอ๑๕ 

วิภา ทาโบราณ  ไดใหความหมายของความรับผิดชอบ (Responsibility) หมายถึง
พฤติกรรมท่ีแสดงออกซ่ึงสามารถวัดไดโดยใชแบบวัดพฤติกรรมดานความรับผิดชอบตอตนเองและความ
รับผิดชอบตอเพ่ือนในการวิจัยครั้งนี้เนนความรับผิดชอบ ๒ ดานคือ๑๖ 

๑. ความรับผิดชอบตอตนเอง หมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงออกในการตรงตอเวลาการรูจัก
หนาท่ีของตน การควบคุมความประพฤติของตน การปรับปรุงตนเองและการรูจักรักษาอนามัยของตน 
สามารถวัดไดโดยใชแบบวัดพฤติกรรมดานความรับผิดชอบตอตนเองและความรับผิดชอบตอเพ่ือน 

๒. ความรับผิดชอบตอเพ่ือน หมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงออกในการรับฟงความคิดเห็นของ
เพ่ือน การยกยองชมเชยเม่ือเพ่ือนประพฤติตนเหมาะสมและตักเตือนเม่ือเพ่ือนกระทําผิด การรวมมือทํา
กิจกรรมกับเพ่ือน และการมีความเอ้ือเฟอเผื่อแผ สามารถวัดไดโดยใชแบบวัดพฤติกรรมดาน ความ
รับผิดชอบตอตนเองและความรับผิดชอบตอเพ่ือน 

ออยทิพย  ทองดี  ใหความหมายของความรับผิดชอบ หมายถึง ลักษณะของบุคคลท่ี
แสดงออกถึงความเอาใจใสจดจอตั้งใจมุงม่ันตอหนาท่ีการงานการศึกษาเลาเรียนและการเปนอยูของ
ตนเองและผูอยูในความดูแลตลอดจนสังคมอยางเต็มความสามารถเพ่ือใหบรรลุผลสําเร็จตามความมุง
หมายในเวลาท่ีกําหนดยอมรับผลการกระทําท้ังผลดีและผลเสียท่ีเกิดข้ึนรวมท้ังปรับปรุงการปฏิบัติงานให
ดีข้ึน๑๗ 

สรุปจากความหมายความรับผิดชอบของนักการศึกษา หมายถึง บุคคลท่ีเอาใจใสปฏิบัติงาน 
หนาท่ีท่ีไดรับมอบหมาย ดวยความซ่ือสัตย เพียรพยายาม ละเอียดรอบคอบเพ่ือใหงานสําเร็จลุลวงตาม
เปาหมาย รวมท้ังยอมรับผลการกระทําของตนเอง ท้ังผลดี และผลเสียพยายามปรับพฤติกรรมในการ
ปฏิบัติหนาท่ีการงานใหดียิ่งข้ึน ซ่ึงสามารถวัดไดจากวัดความรับผิดชอบ ทางการเรียน 

กรมการศาสนา  กลาววาประเทศชาติจะรุงเรืองไดทุกๆ ดานอยูท่ีตัวบุคคลถาบุคคลมี
ความรูความสามารถและคุณธรรมสูงแลวประเทศชาติจะเจริญกาวหนาอยางรวดเร็วแตปจจุบันมักได
ยินเสมอวาศีลธรรมหรือคุณธรรมเสื่อมความจริงคุณธรรมเปนนามธรรมมีสภาพเปนปกติไมดีข้ึนหรือ
เลวลงแตบุคคลเห็นวาเลวลงนั้นอยูท่ีคนสวนหนึ่งไมสนใจประพฤติตนใหมีคุณธรรมตามหลักของ

                                                 
๑๕ นัยนา จันทมิตร, “ผลของการสอนแบบกิจกรรมโครงงานในวิชาภาษาไทยท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนและความรับผิดชอบ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๕ โรงเรียนมะขามสรรเสริญ จังหวัดจันทบุรี”, 
วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๗), หนา ๓๔. 

๑๖ วิภา ทาโบราณ, “ผลของการไดรับแรงเสริมตามทฤษฎีการวางเง่ือนไข ผลการกระทําเพ่ือปรับ
พฤติกรรมความรับผิดชอบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี ๓ โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (ศึกษาศาสตร)”, 
ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาจิตวิทยาการศึกษา, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยขอนแกน, ๒๕๔๒). 

๑๗ ออยทิพย ทองดี, แนวการจัดทําแผนการสอนท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง, (เชียงใหม: โรงเรียน
พราววิทยาลัย, ๒๕๔๔). 



๑๑ 

ศาสนาและวัฒนธรรมอันดีงามจึงตองเรงปลุกฝงความดีและความดีประการหนึ่งก็คือใหรูจักการมี
ความรับผิดชอบ๑๘ 

กรมวิชาการ ไดแบงประเภทของความรับผิดชอบไวดังนี้๑๙ 
๑. ความรับผิดชอบตอตนเองหมายถึงการขจัดปญหาท่ีทําใหตนเองเปนทุกข เชน ปองกัน

ตนเองใหปลอดจากอันตรายจากโรครักษารางกายใหแข็งแรงรูจักหนาท่ีของตนเองและปฏิบัติหนาท่ีการ
งานของตนใหลุลวงไปอยางมีประสิทธิภาพทันกําหนดตรงเวลา 

๒. ความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง การรูจักฐานะความรับผิดชอบของตนเองท่ีมีตอสังคม 
ไดแก ความรับผิดชอบตอครอบครัว โรงเรียน ชุมชน ประเทศชาติ และบุคคลท่ีเก่ียวของโดยปฏิบัติอยาง
ถูกตองเหมาะสมเกิดประโยชนแกสังคมสวนรวม 

คณะอนุกรรมการการจัดทําคูมือการปลูกฝงคานิยม ของกลุมนักบริหารกลุมสื่อมวลชน
กลุมสมาคมมูลนิธิและกลุมพัฒนากําลังคนโดยกลุมสื่อมวลชนไดแบงความรับผิดชอบออกเปน ๓ 
ประเภทคือ๒๐ 

๑. ความรับผิดชอบตอตนเองคือการรูจักหนาท่ีของตนเองและปฏิบัติหนาท่ีใหลุลวงอยางดี
ท่ีสุดโดยทํางานในหนาท่ีของตนใหลุลวงไปอยางมีประสิทธิภาพและทันเวลาท่ีกําหนดฝกตนใหเปนคน
ตรงตอเวลาอยูเนืองนิตย 

๒. ความรับผิดชอบตอครอบครัว หมายถึง การรูจักฐานะและหนาท่ีมีตอครอบครัวปฏิบัติตน
อยางเหมาะสมแกฐานะและหนาท่ีของตนในครอบครัวและรวมกิจกรรมของครอบครัว 

๓. ความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง การรูจักฐานะและหนาท่ีความรับผิดชอบของตนท่ีมี
ตอสังคมและปฏิบัติอยางถูกตองเหมาะสมใหเกิดประโยชนแกสังคมสวนรวมโดยใหตระหนักและยอมรับ
วาประโยชนจะเกิดข้ึนไมไดถาขาดประโยชนสวนรวมและไมละเลยท่ีจะเสียสละประโยชนสวนตนและ
กระทําในสิ่งท่ีจะรักษาหรือยังใหเกิดประโยชนแกสวนรวม 

สรุปจากประเภทของความรับผิดชอบของนักการศึกษาได ๒ ประเภท คือ 
๑. ความรับผิดชอบตอตนเอง หมายถึง การรูจักบทบาทหนาท่ีของตนเอง รูจักแกปญหาทุก

ชนิดท่ีทําใหตนเองเปนทุกข เชน การรักษาปองกันตนเองใหปลอดภัยจากอันตราย โรคภัยไขเจ็บรักษา
รางกายใหแข็งแรง และปฏิบัติหนาท่ีการงานของตนเองใหลุลวงไปอยางมีประสิทธิภาพ ทันและตรงเวลา 

๒. ความรับผิดชอบตอสังคมหรือสวนรวม หมายถึง รูจักบทบาทหนาท่ีความรับผิดชอบของ
ตนเองท่ีมีตอสังคม ซ่ึงไดแก ความรับผิดชอบตอครอบครัว โรงเรียน ชุมชน ประเทศชาติ และบุคคลท่ี
เก่ียวของโดยปฏิบัติอยางถูกตองเหมาะสมเพ่ือใหเกิดประโยชนตอสังคมสวนรวม 

 
 

                                                 
๑๘ กรมการศาสนา, หลักการวิธีการวัดจริยศึกษาและหัวขอจริยธรรมสําหรับใชในการอบรมสั่งสอน

สักเรียน (ฉบับทดลอง), (กรุงเทพมหานคร: กรมการศาสนา, ๒๕๒๑). 
๑๙ กรมวิชาการ, หลักสูตรการศึกษาขั้นพนฐาน, พิมพครั้งท่ี ๒, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพองคการ

รับสงสินคาและพัสดุภัณฑ, ๒๕๔๔) 
๒๐ คณะอนุกรรมการการจัดทําคูมือการปลูกฝงคานิยม, คูมือปลูกฝงคานิยม กลุมนักบริหาร กลุมสมาคม

มูลนิธิ กลุมสื่อมวลชนกลุมพัฒนากําลังคน, (กรุงเทพมหานคร: สํานักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ, ๒๕๒๖). 



๑๒ 

ความรับผิดชอบสําคัญอยางไร 
สถานการณปญหาเด็กในสังคมไทยนับวันจะรุนแรงมากข้ึนระบบเศรษฐกิจแบบทุนนิยมท่ี

แขงขันกันอยางเสรีตอสูกันทางการตลาดกระตุนและเรงเราใหผูคนนิยมการบริโภคผานสื่อเทคโนโลยี
ตางๆ รวมท้ังวัฒนธรรมในยุคโลกาภิวัตนทําใหโครงสรางของสังคมไทยออนแอตนทุนทางสังคมศาสนา
ภูมิปญญาทองถ่ินวัฒนธรรมไทยท่ีเปนเอกลักษณแสดงใหเห็นความเปนตัวตนของไทยถูกละเลยและ
ถูกปฏิเสธจากเด็กและเยาวชนเด็กและเยาวชนสวนหนึ่งจึงไดรับการหลอหลอมจากบรรยากาศและ
สภาพแวดลอมท่ีไมเหมาะสมสงผลใหเยาวชนมีพฤติกรรมท่ีเบี่ยงเบนเสี่ยงตอการทําผิดกฎหมายและ
ศีลธรรมอันดีงามมีคานิยมท่ีไมพึงประสงคขาดคุณธรรมจริยธรรมในเรื่องความรับผิดชอบขาดระเบียบ
วินัยความขยันหม่ันเพียรและความซ่ือสัตยพอแมผูปกครองไมมีเวลาอบรมเลี้ยงดูบุตรหลานสถาบัน
ครอบครัวเปลี่ยนแปลงไปตามโลกาภิวัตนทําใหความสัมพันธของครอบครัวลดนอยลงขาดการเอาใจใส
และละเลยในการปลูกฝงเรื่องคุณธรรมจริยธรรมวัฒนธรรมขนบธรรมเนียมประเพณีท่ีดีงามของสังคมไทย
ใหกับเยาวชนเหลานี้เปนสาเหตุทําใหเกิดปญหาเก่ียวกับพฤติกรรมของเด็ก 

การศึกษามีหนาท่ีปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของเด็กและเยาวชนคนในชาติปลูกฝงและสราง
ความรับผิดชอบใหเกิดข้ึนกับเยาวชนดวยกระบวนการทางการศึกษาเพ่ือลดปญหาและเพ่ิมความสุขให
เกิดข้ึนในสังคมการศึกษามีบทบาทในการพัฒนาเด็กและเยาวชนอยู ๖ บทบาท คือ 

๑. การบังคับควบคุม (Custodial Function) เพ่ือใหเยาวชนรุนใหมอยูในกรอบกฎเกณฑ
ของสังคมโดยใชวิธีการท่ีแตกตางกันไปตามความแตกตางของวัย 

๒. การสรางเอกลักษณประจําชาติ (Creating a national identity Function) การศึกษา
ตองพัฒนาใหเยาวชนเกิดความรูสึกและประสบการณรวมเพ่ือทําใหเกิดความผูกพันความรูสึกเปน
เจาของและรับผิดชอบตอประเทศชาติ 

๓. การพัฒนาทักษะท่ีจําเปนในการดํารงชีวิต (The shilling Function) ใหความสําคัญกับ
ทักษะการดํารงชีวิตการพัฒนาทักษะการทํางานเพ่ือการทํางานตามความตองการของภาคเศรษฐกิจ 

๔. การสรางและคัดสรรคุณภาพของคน (The credentialing Function) เพ่ือตอบสนองตอ
การเขาสูตําแหนงงานและสถานภาพทางสังคม 

๕. การคัดสรรความรูจัดระบบองคความรู (Knowledge Function) คือการพิจารณาคัด
สรรความรูของสังคมมาสรางเปนหลักสูตร 

๖. การถายทอดความรูของสังคม (The selecting organizing and transmitting of 
public) 

ดังนั้นการศึกษามีพลังในตัวเองท่ีจะสรางสรรคและกําหนดบทบาทการพัฒนาเด็กและ
เยาวชนดวยกระบวนการการบังคับควบคุมการสรางเอกลักษณประจําชาติการพัฒนาทักษะท่ีจําเปนใน
การดํารงชีวิตการสรางและคัดสรรคุณภาพของคนการจัดองคความรูและการถายทอดทางสังคมเพ่ือเด็ก
และเยาวชนคนในชาติใหเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงคตามตองการได 

ในการท่ีจะปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของเด็กนั้นตองมุงใหเด็กสามารถควบคุมตนเองและรูจัก
ปกครองตนเองไดโรงเรียนตองมีกระบวนการในการสอนทักษะทางสังคมและพฤติกรรมใหแกผูเรียนอยาง
เปนระบบตองปลูกฝงแนวทางปฏิบัติท่ีถูกตองใหแกนักเรียนใหนักเรียนมีการปรับตัวท่ีดีและตองดูแล
ปองกันควบคุมและแกไขพฤติกรรมท่ีเปนปญหาของเด็กนักเรียนดวยกฎขอบังคับระเบียบตางๆเพ่ือเปน



๑๓ 

การสงเสริมและพัฒนาบุคลิกภาพท่ีดีของนักเรียนใหควบคุมตนเองและปฏิบัติตามกฎระเบียบกติกาของ
สังคมไดอยางเหมาะสมซ่ึงจะชวยใหลดปญหาในดานความประพฤติของเด็กนักเรียนได 

ความรับผิดชอบเปนลักษณะของความเปนพลเมืองท่ีดี ท่ีสําคัญอยางหนึ่งความรูสึก
รับผิดชอบเปนลักษณะนิสัยและทัศนคติของบุคคลซ่ึงเปนเครื่องผลักดันใหเกิดการปฏิบัติตามระเบียบ
เคารพสิทธิของผูอ่ืนทําตามหนาท่ีของตนเองและมีความซ่ือสัตยสุจริตการท่ีบุคคลมีลักษณะความผิดชอบ
จะชวยใหการอยูรวมกันในสังคมเปนไปดวยความราบรื่นสงบสุขนอกจากนี้ความรับผิดชอบยังเปน
คุณธรรมท่ีสําคัญในการพัฒนาประเทศหากคนในชาติมีความรับผิดชอบจะเกิดผลดังนี้๒๑ 

๑. คนท่ีมีความรับผิดชอบยอมทํางานทุกอยางสําเร็จตามเปาหมายไดทันเวลา 
๒. คนมีความรับผิดชอบยอมเปนท่ีนับถือไดรับการยกยองสรรเสริญและเปนประโยชนตอ

ตนเองและตอสังคม 
๓. ความรับผิดชอบเปนสิ่งเก้ือหนุนใหบุคคลปฏิบัติงานสอดคลองกับกฎหมายคุณธรรม

จริยธรรมและหลักเกณฑของสังคมโดยไมมีการบังคับจากผูอ่ืน 
๔. คนท่ีมีความรับผิดชอบจะไมนําความเสื่อมเสียและสรางความเสียหายแกตนเองและสังคม 
๕. คนท่ีมีความรับผิดชอบจะทําใหเกิดความกาวหนาสงบสุขตอตนเองและสังคม 
๖. คนท่ีขาดความรับผิดชอบยอมจะไมไดรับความไววางใจในการทํางานสําคัญใดๆและมักจะ

ไดรับคําตําหนิในการทํางาน 
๗. คนท่ีขาดความรับผิดชอบจะเปนคนเฉ่ือยชาไมสามารถแกไขอุปสรรคใดๆ ไดตองพ่ึงผูอ่ืน

อยูเสมอกลายเปนคนไมมีความสามารถและไมมีความเชื่อม่ันในตนเอง 
๘. คนท่ีขาดความรับผิดชอบมักจะทํางานใดๆไมบรรลุจุดหมายไมทันเวลา 
๙. คนท่ีขาดความรับผิดชอบไมกอใหเกิดความกาวหนาในสังคมทําใหสังคมวุนวายไม

เรียบรอยไมมีระเบียบ 
สรุปไดวาความรับผิดชอบมีความสําคัญและเปนประโยชนตอตนเองและสังคมดังนี้ 
๑. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีศักยภาพท่ีดี 
๒. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีสมรรถนะท่ีดี (Based Competency)  
๓. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีความกระตือรือรนในการปฏิบัติงานเสมอ 
๔. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีการวางแผนท่ีดี 
๕. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีตรงตอเวลา 
๖. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีวิสัยทัศนท่ีดี 
๗. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนขยันหม่ันเพียร 
๘. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนมุงม่ันและมีเปาหมายในการทํางาน 
๙. คนท่ีมีความรับผิดชอบมีความเชื่อม่ันในตนเอง 
๑๐. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนมองโลกในแงท่ีดีเสมอ 
๑๑. คนท่ีมีความรับผิดชอบจะเจริญกาวหนาในหนาท่ีการงาน 

                                                 
๒๑ คณะอนุกรรมการการจัดทําคูมือการปลูกฝงคานิยม, คูมือปลูกฝงคานิยม กลุมนักบริหาร กลุมสมาคม

มูลนิธิ กลุมสื่อมวลชนกลุมพัฒนากําลังคน, (กรุงเทพมหานคร: สํานักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ, ๒๕๒๖). 



๑๔ 

๑๒. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนนาเชื่อและมีคุณคาในสังคม 
๑๓. คนท่ีมีความรับผิดชอบจะไดรับความไววางใจจากผูอ่ืน 
๑๔. คนท่ีมีความรับผิดชอบสามารถดํารงชีวิตในสังคมอยางมีความสุขตามหลักเศรษฐกิจ

พอเพียง 
๑๕. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีระเบียบวินัยตอตนเองและสังคม 
๑๖. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนซ่ือสัตยซ่ือตรงตอตนเองและสังคม 
๑๗. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีความยุติธรรม 
๑๘. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีความเปนประชาธิปไตย 
๑๙. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมนุษยสัมพันธดีกับทุกคน 
๒๐. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีมีชีวิตท่ีสงบสุข 
๒๑. คนท่ีมีความรับผิดชอบเปนคนท่ีพบความสําเร็จในชีวิตจะเห็นไดวาความรับผิดชอบมี

ความสําคัญมากเพราะจะทําใหมนุษยอยูในสังคมไดอยางมีความสุขประเทศชาติเจริญกาวหนาและ
สังคมโลกเกิดความสันติสุขอยางถวนหนาดังนั้นโรงเรียนครูและบุคลากรตางๆ ซ่ึงเปนสวนหนึ่งของ
กระบวนการทางการศึกษาจึงตองแสดงบทบาทและความรับผิดชอบในการสรางเด็กเยาวชนและคนใน
ชาติใหเปนคนท่ีมีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคมสวนรวมอยางจริงจัง 

บทบาทและหนาท่ีของเยาวชนท่ีมีตอสังคมและประเทศชาติสมาชิกทุกคนในสังคมยอม
ตองมีบทบาทหนาท่ีตามสถานภาพของตนซ่ึงบทบาทและหนาท่ีของสมาชิกแตละคนจะมีความ
แตกตางกันไปแตในหลักใหญและรายละเอียดจะเหมือนกันถาสมาชิกทุกคนในสังคมไดปฏิบัติตาม
บทบาทหนาท่ีของตนอยางถูกตองก็จะไดชื่อวาเปน "พลเมืองท่ีดีของสังคมและประเทศชาติ"๒๒ และยัง
สงผลใหประเทศชาติพัฒนาอยางยั่งยืนดังนั้นสมาชิกในสังคมทุกคนโดยเฉพาะเยาวชนท่ีถือวาเปน
อนาคตของชาติจึงจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองเรียนรูและปฏิบัติตามบทบาทหนาท่ีของตนเพ่ือชวยนําพา
ประเทศชาติใหพัฒนาสืบไป 

เยาวชนกับการเปนสมาชิกท่ีดีของสังคมและประเทศชาติเยาวชน หมายถึง คนหนุมสาวท่ี
มีพลังอันสําคัญท่ีจะสามารถชวยกันเสริมสรางกิจกรรมท่ีเปนประโยชนตอการพัฒนาประเทศชาติใน
อนาคตดังนั้นเยาวชนท่ีดีควรตระหนักในคุณคาของตนเองและรวมแรงรวมใจสามัคคีและเสียสละเพ่ือ
สวนรวมลักษณะของเยาวชนทีดีเยาวชนท่ีดีควรจะเปนผูท่ีมีคุณธรรมจริยธรรมกลาวคือจะตองมี
ธรรมะในการดําเนินชีวิตไดแก 

๑. การเสียสละตอสวนรวมเปนคุณธรรมท่ีชวยในการพัฒนาประเทศชาติใหมีความ
เจริญกาวหนาเพราะถาสมาชิกในสังคมเห็นแกประโยชนสวนรวมและยอมเสียสละผลประโยชนสวน
ตนจะทําใหสังคมพัฒนาไปอยางรวดเร็วและม่ันคง 

๒. การมีระเบียบวินัยและความรับผิดชอบตอหนาท่ีเปนคุณธรรมท่ีชวยใหคนในสังคมอยู
รวมกันไดอยางสงบสุขเพราะถาสมาชิกในสังคมยึดม่ันในระเบียบวินัยรูและเขาใจสิทธิของตนเองไม

                                                 
๒๒ ไพศาล  ภูไพบูลย  อังคณา  ตติรัตน และปนัดดา มีสมบัติงาม, หนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการ

ดําเนินชีวิตในสังคม ม.๑, (กรุงเทพมหานคร: อักษรเจริญทัศน, ๒๕๕๐), หนา ๑๗. 



๑๕ 

ละเมิดสิทธิผูอ่ืนและตั้งใจปฏิบัติหนาท่ีของตนใหดีท่ีสุดสังคมนั้นก็จะมีแตความสุขเชนขาราชการทํา
หนาท่ีบริการประชาชนอยางดีท่ีสุดก็ยอมทําใหเปนท่ีประทับใจรักใครของประชาชนผูมารับบริการ 

๓. ความซ่ือสัตยสุจริตเปนคุณธรรมท่ีมีความสําคัญเพราะหากสมาชิกในสังคมยึดม่ันใน
ความซ่ือสัตยสุจริต เชน ไมลักทรัพยไมเบียดเบียนทรัพยสินของผูอ่ืนหรือของประเทศชาติมาเปนของ
ตนรวมท้ังผูนําประเทศมีความซ่ือสัตยสุจริตก็จะทําใหสังคมมีแตความเจริญประชาชนมีแตความสุข 

๔. ความสามัคคีความรักใครกลมเกลียวปรองดองและรวมมือกันทํางานเพ่ือประโยชน
สวนรวมจะทําใหสังคมเปนสังคมท่ีเขมแข็งแตหากคนในสังคมเกิดความแตกแยกท้ังทางความคิดและ
การปฏิบัติตนในการอยูรวมกันจะทําใหสังคมออนแอและลมสลายในท่ีสุด 

๕. ความละอายและเกรงกลัวในการทําชั่วถาสมาชิกในสังคมมีหิริโอตัปปะมีความเกรงกลัว
และละอายในการทําชั่วสังคมก็จะอยูกันอยางสงบสุขเชนนักการเมืองจะตองมีความซ่ือสัตยสุจริตไม
โกงกินไมเห็นแกประโยชนพวกพองโดยตองเห็นแกประโยชนของประชาชนเปนสําคัญประเทศชาติก็
จะสามารถพัฒนาไปไดอยางม่ันคง 

ความสําคัญของการเปนเยาวชนท่ีดีการเปนเยาวชนท่ีดีมีความสําคัญตอตนเองและ
ประเทศชาติดังนี้๒๓ 

๑. ความสําคัญตอตนเองเยาวชนท่ีดีตองเปนผูมีคุณธรรมจริยธรรมในการดําเนินชีวิตคิดดี
ทําดีเพ่ือตนเองและเพ่ือสวนรวมปฏิบัติตนตามหนาท่ีท่ีไดรับมอบหมายจะทําใหมีสุขภาพกาย
สุขภาพจิตท่ีดีสรางสัมพันธภาพท่ีดีระหวางกันและกันเปนท่ีรักของคนรอบขาง 

๒. ความสําคัญตอสวนรวมเม่ือเยาวชนไดรับการปลุกฝงใหเปนเยาวชนท่ีดีแลวก็จะเปน
พลเมืองท่ีดีในอนาคตและถาประเทศชาติมีพลเมืองท่ีดีมีความรับผิดชอบปฏิบัติตามกฎระเบียบกติกา
ของสังคมและนําหลักประชาธิปไตยมาใชเปนแนวทางในการกําหนดบทบาทและหนาท่ีของตนก็ยอม
ทําใหการอยูรวมกันในสังคมเปนไปอยางสงบสุข 

๓. ความสําคัญตอประเทศชาติเม่ือสังคมมีเยาวชนท่ีดีและมีสวนรวมในกิจกรรมทางสังคม
ยอมเปนพ้ืนฐานทําใหเกิดพลเมืองดีในอนาคตและเม่ือสังคมมีพลเมืองท่ีดียอมนํามาซ่ึงการพัฒนา
ประเทศชาติใหเจริญกาวหนาตอไปอยางรวดเร็ว 

การปฏิบัติตนเปนเยาวชนท่ีดีตามสถานภาพและบทบาท 
๑. เยาวชนกับการเปนสมาชิกท่ีดีของครอบครัวเยาวชนในสถานภาพของการเปนบุตรควรมี

บทบาทหนาท่ีดังนี้ 
 ๑.๑ เคารพเชื่อฟงบิดามารดา 
 ๑.๒ ชวยเหลือบิดามารดาในทุกโอกาสท่ีทําได 
 ๑.๓ ใชจายอยางประหยัดไมฟุมเฟอยสุรุยสุราย 
 ๑.๔ มีความรักใครปรองดองในหมูพ่ีนอง 
 ๑.๕ ตั้งใจศึกษาเลาเรียน 
 ๑.๖ ประพฤติตนใหสมกับเปนผูดํารงวงศตระกูล 

                                                 
๒๓ อางแลว. 



๑๖ 

๒. เยาวชนกับการเปนสมาชิกท่ีดีของโรงเรียนเยาวชนในฐานะนักเรียนควรมีบทบาทหนาท่ี
ดังนี้ 

 ๒.๑ รับผิดชอบในหนาท่ีของนักเรียนคือตั้งใจเลาเรียนประพฤติตนเปนคนดี 
 ๒.๒ เชื่อฟงคําสั่งสอนอบรมของครูอาจารย 
 ๒.๓ กตัญูรูคุณของครูอาจารย 
 ๒.๔ รักใครปองดองกันในหมูเพ่ือนนักเรียน 
 ๒.๕ สงเสริมเพ่ือนในทางท่ีถูกท่ีควร 
๓. เยาวชนกับการเปนสมาชิกท่ีดีของชุมชนชุมชนคือสังคมขนาดเล็กเชนหมูบานหรือกลุมคน

โดยเยาวชนเปนสวนหนึ่งของชุมชนท่ีตนอาศัยอยูจึงตองมีบทบาทหนาท่ีตอชุมชนดังนี้ 
 ๓.๑ รักษาสุขลักษณะของชุมชนเชนการท้ิงขยะใหเปนท่ีชวยกําจัดสิ่งปฏิกูลตางๆ

เปนตน 
 ๓.๒ อนุรักษสิ่งแวดลอมในชุมชนเชนไมขีดเขียนทําลายโบราณวัตถุในชุมชนชวยกัน

ดูแลสาธารณสมบัติ 
 ๓.๓ มีสวนรวมในการทํากิจกรรมของชุมชน 
๔. เยาวชนกับการเปนสมาชิกท่ีดีของประเทศชาติ 
 ๔.๑ เขารับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน๑๒ป 
 ๔.๒ ปฏิบัติตนตามกฎหมาย 
 ๔.๓ ใชสิทธิในการเลือกตั้ง 
 ๔.๔ ใชทรัพยากรอยางคุมคา 
 ๔.๕ สืบทอดประเพณีวัฒนธรรมอันดีงามของไทย 
 ๔.๖ ชวยเหลือกิจกรรมตางๆ ท่ีทางราชการจัดข้ึน 
 ๔.๗ ประกอบอาชีพสุจริตดวยความขยันหม่ันเพียร 
 ๔.๘ ประหยัดและอดออม 

 ความสําคัญของความรับผิดชอบหนาท่ีและความรับผิดชอบของนักเรียน 
 ๑. ตองมีเครื่องแตงกายเครื่องเขียนแบบเรียนและเครื่องประกอบการเรียนตางๆตามท่ี
โรงเรียนกําหนด 
 ๒. ตองแตงกายและประพฤติปฏิบัติตนตามระเบียบขอบังคับของกระทรวงศึกษาธิการและ
ขอบังคับของโรงเรียน 
 ๓. ตองเชื่อฟงและปฏิบัติตนอยูในโอวาทของครู – อาจารย 
 ๔. ตองประพฤติปฏิบัติตนใหสมกับสภาพการเปนนักเรียนไมสูบบุหรี่ไมดื่มสุราไมเสพสิ่งเสพ
ติดใหโทษไมเลนการพนันและไมม่ัวสุมอบายมุขท้ังปวง 

๕. ตองประพฤติปฏิบัติตนตามกฎหมายจารีตประเพณีและวัฒนธรรมอันดีงามของบานเมือง 
๖. ตอง ขยัน ประหยัด ซ่ือสัตย ตรงตอเวลา มีน้ําใจ และยึดม่ันในหลักคุณธรรมจริยธรรมท่ีดี

งาม 
๗. ตองสุภาพออนโยน มีสัมมาคาระตอบุคคลท่ัวไปและปฏิบัติตนเหมาะสมตามวัย และ

สภาพแหงตน 



๑๗ 

๘. ตองรูจักเสียสละเอ้ือเฟอเผื่อแผเห็นประโยชนสวนรวม รักษาทรัพยสมบัติของโรงเรียน 
ของสังคม และมีความสามัคคีในหมูคณะ รุนนองนับถือรุนพ่ี ท่ีประพฤติปฏิบัติตนเปนตัวอยางท่ีดีแกรุน
นอง 

๙. ตองสรางชื่อเสียงภาพพจนท่ีดีใหแกโรงเรียน และไมกระทําการใด ๆ ท่ีเปนการทําลาย
ชื่อเสียงของโรงเรียน 

๑๐. ตองพัฒนาศักยภาพและสมรรถภาพของตนตลอดเวลาท้ังรางกาย จิตใจ อารมณและ
สังคม 

๒.๒  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนเพ่ือพัฒนาผูเรียน 

 กระทรวงศึกษาธิการ พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. ๒๕๔๒ ไดกําหนดแนว
ทางการจัดการศึกษาไวในหมวด ๔ มาตรา ๒๔ (๕) โดยระบุวา “สงเสริมสนับสนุนใหครูผูสอน
สามารถจัดบรรยากาศสภาพแวดลอม สื่อการเรียนการสอนและอํานวยความสะดวกใหเกิดการเรียนรู
และมีความรอบรูรวมท้ังสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อ
การเรียนการสอน และแหลงวิทยาการประเภทตางๆ” และมาตรา ๓๐ ระบุวา “ใหสถานศึกษาพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพรวมท้ังการสงเสริมใหผูสอนสามารถวิจัยเพ่ือพัฒนาการ
เรียนรูท่ีเหมาะสมกับผูเรียนในแตละระดับการศึกษา”๒๔ 
 เพ่ือใหเกิดความตระหนักถึงความสําคัญและจําเปนของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน
ตลอดจนมีความรูความเขาใจพ้ืนฐานสามารถมองเห็นแนวทางในการทําวิจัย ผูเขียนจึงไดสรุปรวบรวม
องคความรูท่ีเก่ียวของกับการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน โดยสรุปเฉพาะประเด็นสําคัญ ๆ และ
แบงการนําเสนอออกเปน ๔ ประเด็น ประกอบดวย ๑) ความเปนมาของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียน
การสอน ๒) ความหมายและลักษณะสําคัญของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน ๓) ความ
แตกตางระหวางการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนกับการวิจัยเชิงวิชาการ และ ๔) ข้ันตอนของการ
วิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 แนวคิดการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน ไมใชแนวคิดใหมท่ีเพ่ิงจะเกิดข้ึนจากผลของ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติแตสามารถสืบยอนกลับไปพบวา มีการเสนอแนวคิดใหครูทําวิจัย
เพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนมาตั้งแตป ค.ศ. ๑๙๐๘ โดยนักการศึกษา John Dewey ซ่ึงกลาววา 
“บุคลากรทางการศึกษาทุกคนควรจะตองทําวิจัย แลวตองสามารถนําผลการวิจัยไปใชในการปรับปรุง
งานของตน” จะเห็นวาคํากลาวนี้เปนอมตะวาจา พูดมาตั้งแตปค.ศ. ๑๙๐๘ ปจจุบัน ค.ศ. ๒๐๑๓ 
ผานไปแลว ๑๐๐ กวาปหนาท่ีของครูยังคงตองทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนเชนเดิม ในยุคแรก
นั้น คนท่ีเปนครูอาจารยไมวาจะเปนครูระดับใด ตองทําหนาท่ีหลักคือ หนาท่ีสอนถายทอดความรู
หนาท่ีรองคือ การทําวิจัยควบคูไปกับหนาท่ีสอน แตตอมาราวป ค.ศ. ๑๙๔๐ มีนักวิจัยกลุมหนึ่ง
พยายามแยกงานวิจัยออกจากงานสอน แลวพยายามทําใหการวิจัยเปนเรื่องท่ียุงยากซับซอนกลายเปน
เรื่องเฉพาะของนักวิจัยทางการศึกษา หรือเปนเรื่องของคนท่ีจบปริญญาโท ปริญญาเอกเทานั้นท่ีจะทํา

                                                 
๒๔ กระทรวงศึกษาธิการ, พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. ๒๕๔๒, และท่ีแกไขเพ่ิมเติม 

(ฉบับท่ี ๒) พ.ศ. ๒๕๔๕, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, ๒๕๔๒). 



๑๘ 

ได จากเหตุการณนี้ทําใหครูอาจารยรุนหลังๆ ทํางานวิจัยไมเปน และเห็นวางานวิจัยเปนเรื่องไกลตัว 
ยุงยากซับชอน และเพ่ิมภาระงาน ปจจุบันวัฏจักรไดยอนกลับมาใหม วงการศึกษาไดรื้อฟนแนวคิด
ท่ีวาครูอาจารยหรือบุคลากรทางการศึกษาทุกคนควรจะตองทําวิจัยเปน และตองเอาผลการวิจัยนั้นไป
ใชประโยชนในการพัฒนาการเรียนของตนไดสมควรท่ีทุกคนตองกลับมาใหความสนใจในการวิจัยเพ่ือ
พัฒนาการเรียนการสอนตั้งแตบัดนี้เปนตนไป 

 ความหมายและลักษณะสําคัญของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน 
 คําวา การวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน ซ่ึงเปนการวิจัยท่ีทําโดยครูผูสอน ปจจุบันมีคําท่ี
ใชเรียกหลายคํา เชน การวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action research) การวิจัยในชั้นเรียน (Classroom 
research) การวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน (Classroom action research) การวิจัยของครูหรือการวิจัย
โดยครู (Teacher research) การแสวงหาความรูความรูโดยตัวครู (Self-reflective inquiry) การ
พัฒนาวิชาชีพครู (Teacher professional development) การสืบคนโดยผูปฏิบัติ (Practitioner 
inquiry) เปนตน แตในเอกสารนี้จะใชคําวา การวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน ซ่ึงเปนคําท่ีใชใน
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติในความหมายเดียวกัน ซ่ึงหมายถึง การวิจัยท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียน 
กระทําโดยครูผูสอน มีเปาหมายหลักเพ่ือแกไขปญหาท่ีเกิดข้ึนในหองเรียน และนําผลการวิจัยไปใชใน
การปรับปรุงการเรียนการสอนของตน เพ่ือใหเกิดประโยชนสูงสุดตอนักเรียนในชั้นท่ีครูสอนอยูและ
สามารถเผยแพรเปนประโยชนตอวงการศึกษาลักษณะของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน มี
หลักการวิจัยเชนเดียวกันกับการวิจัยโดยท่ัวไป แตมีบางลักษณะท่ีแตกตางกัน กลาวคือ เปนการวิจัย
โดยครูผูสอนในรายวิชาท่ีรับผิดชอบสอน ปญหาการวิจัยตองเก่ียวของกับงานของครูท่ีกําลังทําอยู ซ่ึง
ก็คือการจัดการเรียนการสอน และเม่ือครูทําวิจัยเสร็จแลว ตองนําผลการวิจัยไปใชพัฒนางานของตน
ใหมีคุณภาพ มีประสิทธิภาพดีมากข้ึนกวาเดิม จากลักษณะดังกลาวนี้จะเห็นวา งานวิจัยเพ่ือ
พัฒนาการเรียนการสอนเปนงานวิจัยท่ีมีความสําคัญตอผูเรียนมากท่ีสุด เนื่องจากสามารถนํา
ผลการวิจัยไปใชประโยชนทันทีไดใชประโยชนเต็มท่ี และทําใหเกิดการพัฒนาวิชาชีพของครูอีกดวย 
แตกตางจากผลงานวิจัยของนักวิชาการศึกษาหรือนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา ซ่ึงพอทําวิจัยสําเร็จ
แลว สวนมากจะถูกเก็บไวบนชั้นในหองสมุดอาจจะมีนักศึกษารุนนองเทานั้นท่ีมาอาน และไมคอยได
นําไปใชประโยชนเนื่องจากไมสอดคลองกับบริบทของหองเรียนท่ีครูเผชิญอยู 

 ความแตกตางระหวางการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนกับการวิจัยเชิงวิชาการ 
 หากจะวิเคราะหเปรียบเทียบลักษณะของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนกับการ
วิจัยเชิงวิชาการดังกลาวถึงบางแลวในหัวขอขางตน จะพบวายังมีลักษณะท่ีตางกันอีกตามประเด็น
ตางๆ ของกระบวนการวิจัย สรุปไดดังตารางท่ี ๒.๑ ตอไปนี้ 

 

 

 

 

 



๑๙ 

ตารางท่ี ๒.๑  การเปรียบเทียบความแตกตางของการทําวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนกับการ
วิจัยเชิงวิชาการ 

 

รายการ การวิจัยเชิงวิชาการ การวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน 
จุดมุงหมาย มุงหาคําตอบเพ่ือยืนยันทฤษฎีเดิม

และสรางทฤษฎีใหม 
มุ ง พัฒนาการเรียนการสอน และ
คนพบวิธีการสอนแบบใหม 

ปญหาวิจัย ปญหาการศึกษาทุก ๆ ด านโดย
ภาพรวม 

ปญหาการเรียนการสอนในโรงเรียน
หรือในชั้นเรียน 

การอางอิง ทฤษฎีทางการศึกษาและงานวิจัยท่ี
เก่ียวของ 

ประสบการณการทํางานของครูและ
งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

ขอบเขต หนวยงานท่ีเก่ียวของกับการศึกษา  ในหองเรียน หรือในชั้นเรียน 
เครื่องมือ เนนคุณภาพของเครื่องมือ  เนนประสิทธิภาพของนวัตกรรม 

กลุมตัวอยาง จํานวนมากและตองใชทฤษฎีการสุม
ตัวอยาง 

นักเรียนในชั้นเรียนท้ังหมด หรือราย
คน จึงไมตองใชทฤษฎีการสุมตัวอยาง 

การวิเคราะห ใชสถิติอางอิงมากกวาการอธิบาย
คุณลักษณะ 

ใชการอธิบายคุณลักษณะมากกวาสถิติ 

ผลสรุป ยืนยันทฤษฎีการศึกษา  ยืนยันผลการพัฒนา 
การเขียน        
รายงาน 

มีรูปแบบการเขียน ผลการวิจัยอาจ
ไมไดนําไปใชในการปฏิบัติงานจริง 
แตมีการตีพิมพเผยแพร 

มุงตอบคําถามวิจัยโดยไมเนนรูปแบบ
รายงาน ผลการวิจัยนําไปใชปรับปรุง/
พัฒนาโดยไมสนใจการตีพิมพเผยแพร 

 ข้ันตอนของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน 
 ข้ันตอนของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนคลายคลึงกับข้ันตอนของการวิจัยท่ัว ๆ 
ไปโดยเริ่มตนดวยการกําหนดประเด็นปญหาวิจัย และจบลงดวยการเขียนรายงานการวิจัยและ
เผยแพรเพียงแตข้ันตอนระหวางการดําเนินการอาจแตกตางไปบางตามการจําแนกของนักวิชาการแต
ละคนเทานั้น ซ่ึงในเอกสารนี้ขอแบงข้ันตอนการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนเปน ๖ข้ันตอน ใน
ลักษณะเปนวงจรการวิจัย ตอไปนี้ 

 ข้ันท่ี ๑ การสํารวจและกําหนดปญหา ปญหาท่ีครูพบในการจัดการเรียนการสอนมีอยู
มากมาย ทุกปญหาเปนสิ่งท่ีครูเก่ียวของโดยตรง และเขาใจสภาพพ้ืนฐานของปญหาเปนอยางดีอันจะ
นําไปสูการกําหนด หรือระบุปญหาวิจัยท่ีมีความชัดเจน รัดกุม และงายตอการดําเนินการวิจัยตอไป
สภาพปญหาท่ีพบในการจัดการเรียนการสอน ท่ีสามารถนํามากําหนดเปนปญหาวิจัย ไดแกปญหา
เก่ียวกับตัวผูเรียนหรือนักศึกษา ในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย เชน ความรูและทักษะ
พ้ืนฐานท่ีจําเปนตอการเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติตอการเรียนหรือรายวิชาตาง ๆความ
รับผิดชอบ วินัยในการเรียน รูปแบบการเรียน ความถนัด ตลอดจนทักษะในการทํางานตางๆ เปนตน 
ปญหาเก่ียวกับตัวผูสอน เชน ความพรอมในการสอน ความรูความสามารถในเนื้อหาวิชาเทคนิคการ
สอน ทักษะการใชเทคโนโลยีในการสอน การทดลองนวัตกรรมหรือรูปแบบการสอน การวัดและ
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ประเมินผลการเรียนการสอน เปนตน และปญหาเก่ียวกับบริบทของหองเรียน เชน การจัดการชั้น
เรียน ขนาดของชั้นเรียน ความพรอมของอุปกรณประกอบการสอน เปนตนสิ่งสําคัญท่ีครูผูวิจัยควร
ตระหนักในข้ันตอนนี้ก็คือ ปญหาตางๆ ท่ีจะกําหนดเพ่ือทําการศึกษานั้น จะตองเปนปญหาท่ีเกิดข้ึน
จริง ไมใชเปนปญหาท่ีครูผูวิจัยรูสึกวาเปนปญหา นั่นคือตองมีหลักฐานท่ีแสดงถึงปญหา เชน ผลการ
วิเคราะหคะแนนการสอบยอย หรือสอบปลายภาค บันทึกจากการสังเกตพฤติกรรมระหวางเรียน ผล
การสํารวจรูปแบบการเรียนของผูเรียน เปนตน 
 

 ข้ันท่ี ๒ การวิเคราะหปญหา จากจุดเริ่มตนของปญหาท่ีครูพบในชั้นเรียน ปญหามักจะ
ยังคลุมเครือ ยากแกการวางแนวทางการวิจัย ครูผูวิจัยควรทําการวิเคราะหปญหาใหกระจาง ท้ัง
รายละเอียดของปญหา และสาเหตุของปญหา ซ่ึงภาษาวิจัยเรียกวา การนิยามปญหา (Defining the 
problem) ยิ่งปญหามีความซับซอนมากเพียงได ครูผูวิจัยตองแยกแยะปจจัยท่ีเก่ียวของกับปญหา
นั้นๆ เพ่ือใหเห็นองคประกอบและภาพรวมของปญหาทุกแงทุกมุมเม่ือวิเคราะหปญหา หรือนิยาม
ปญหาไดชัดเจนแลว ลําดับสุดทายของข้ันตอนนี้ก็คือ การเลือกประเด็นท่ีจะศึกษา วาจะศึกษา
องคประกอบใด หรือปจจัยใดท่ีครูผูวิจัยเห็นวามีความสําคัญและเหมาะสม ตลอดจนอยูในวิสัยท่ีจะทํา
การวิจัยไดในขณะนั้นมากท่ีสุด ซ่ึงครูผูวิจัยอาจเลือกศึกษาในหลายประเด็นก็ไดเม่ือเลือกประเด็นได
แลว จึงเขียนเปนคําถามหรือโจทยการวิจัยท่ีชัดเจน สิ่งท่ีไดก็คือ ปญหาวิจัย นั่นเองปญหาวิจัย 
(Research problem) คือ คําถามหรือโจทยท่ีผูวิจัยกําหนดข้ึนเพ่ือตองการคําตอบท่ีเชื่อถือไดและ
การไดมาซ่ึงคําตอบจะตองอาศัยกระบวนการท่ีมีระบบ หรือกระบวนการวิจัยดังนั้นปญหาท่ีครูจะ
กําหนดเปนปญหาวิจัยจะตองเปนโจทยท่ีมีความลึกซ้ึง ไมใชเปนเพียงคําถามผิวเผินท่ีสามารถหา
คําตอบไดโดยไมตองอาศัยกระบวนการวิจัย เชน เปนปญหาท่ีครูสามารถไดรับคําตอบจากการสนทนา
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับเพ่ือนครู/อาจารยผูมีประสบการณหรือผูรูในวงการศึกษา โดยไมตองอาศัย
การศึกษาคนควาตามระบบระเบียบวิธีวิจัย ปญหาลักษณะนี้ไมจัดวาเปนปญหาวิจัย 

 ข้ันท่ี ๓ การกําหนดวิธีการแกปญหา เม่ือครูผูวิจัยไดกําหนดปญหาท่ีจะแกไขหรือพัฒนา 
พรอมท้ังไดวิเคราะหรายละเอียดและสาเหตุของปญหาแลว ข้ันตอนตอไปครูควรไดมีการศึกษา
เอกสารท่ีเก่ียวของ เชน วารสาร บทความหลักสูตร ผลงานวิจัย ตํารา คูมือแนวคิดทฤษฎีตาง ๆ หรือ
พูดคุยสนทนาขอคําปรึกษาจากผูรูผสมผสานกับประสบการณของครูเอง เพ่ือท่ีจะกําหนดวิธีการ
แกปญหาวิจัยท่ีเหมาะสม วิธีการกิจกรรม หรือสื่อท่ีนําไปใชในการแกปญหาการเรียนการสอน 
สวนมากเรามักเรียกวา นวัตกรรม (Innovation) ซ่ึงนวัตกรรมท่ีจะใชในการแกปญหาหรือพัฒนาการ
เรียนการสอนนั้นเปนสิ่งท่ีสําคัญมากสําหรับการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน เนื่องจากจะสงผล
โดยตรงตอความสําเร็จของการพัฒนาหรือการแกปญหาการเรียนการสอน ซ่ึงเปนเปาหมายหลักของ
การวิจัย 
 นวัตกรรมท่ีใชในการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรูหมายถึง รูปแบบใหม ๆ ของสื่อการเรียน
การสอน เทคนิควิธีกิจกรรม หรือ สิ่งอ่ืนใดท่ีผูสอนนํามาใชในการจัดการเรียนการสอน หรือจัด
ประสบการณการเรียนรูเพ่ือใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ นวัตกรรมท่ีนํามาใชอาจเปน
นวัตกรรมท่ีผูสอนคิดข้ึนใหม หรืออาจเปนสิ่งท่ีมีผูอ่ืนคิดคนข้ึน หรือมีการใชท่ัวไปในท่ีแหงหนึ่งแลว
หากนํามาปรับปรุง แกไข และสามารถใชไดอยางมีประสิทธิภาพในท่ีอีกแหงหนึ่ง ก็ถือวาเปน
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นวัตกรรมเชนเดียวกัน และสามารถแบงนวัตกรรมตามลักษณะของนวัตกรรมไดเปน ๒ประเภท
ประเภทแรก นวัตกรรมท่ีเปนเทคนิคและวิธีการ เชน การสอนเปนทีม การสอนแบบศูนยการเรียนการ
เรียนเพ่ือรอบรูการสอนแบบโครงการ การสอนเพ่ือเสริมสรางลักษณะนิสัย การสอนซอมเสริมการ
เรียนตามความสามารถ การศึกษาเปนรายบุคคล การฝกทักษะการทํางานกลุม การสอนแบบ
แกปญหา เปนตน และประเภทท่ีสอง นวัตกรรมท่ีเปนสื่อการเรียนการสอน หรือสื่อการเรียนรู เชน
บทเรียนสําเร็จรูป ชุดการสอน ชุดสื่อการสอน คอมพิวเตอรชวยสอน วีดิทัศนภาพยนตรเพลง เกม
การตูน ใบงาน แบบฝกปฏิบัติเปนตน 
 เนื่องจากนวัตกรรม ท่ีใชในการพัฒนาการเรียนการสอน มีอยูเปนจํานวนมาก และครูอาจ
พบวาในการแกปญหาท่ีพบในการเรียนการสอนหนึ่งปญหา อาจจะมีวิธีการ กิจกรรม หรือสื่อ ท่ีจะใช
แกปญหา หรือพัฒนาการเรียนการสอนดังกลาวไดหลายวิธี ดังนั้นครูควรพิจารณาวาแตละวิธีมีขอดี
ขอจํากัด และความเปนไปไดในสภาพการณของนักเรียน ครูผูสอน ชั้นเรียน หรือระบบของโรงเรียน
หรือเขตพ้ืนท่ีการศึกษาเพียงใด แลวจึงตัดสินใจเลือกวิธีการ กิจกรรมหรือ สื่อท่ีเหมาะสมท่ีสุด 
 ผลจากการดําเนินการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนจนถึงข้ันตอนท่ี ๓ ครูผูวิจัยจะเห็น
วาปญหาการวิจัย กลุมเปาหมายของการวิจัย และนวัตกรรมท่ีครูจะใชในการแกปญหา จะถูกกําหนด
ข้ึนอยางชัดเจนแลว ซ่ึงครูผูวิจัยสามารถนําสวนประกอบตางๆ ท้ังหมดนี้ไปตั้งเปนชื่อเรื่องของการวิจัย
และเขียนสวนประกอบอ่ืนๆ ตามกระบวนการของการวิจัยท่ัวไปไดอีกหลายหัวขอ เชน วัตถุประสงค
ของการวิจัย ความสําคัญของการวิจัย ขอบเขตของการวิจัย นิยามศัพทเฉพาะ เปนตน 

 ข้ันท่ี ๔ การดําเนินการแกปญหา การดําเนินการแกปญหาของการวิจัยเพ่ือพัฒนาการ
เรียนการสอน ประกอบดวยข้ันตอนสําคัญ ๒ ข้ันตอน คือ การออกแบบการวิจัย และการดําเนินการ
วิจัยตามท่ีผูวิจัยออกแบบไวการออกแบบการวิจัย เปนการกําหนดแผนดําเนินงานท่ีแสดงถึงรูปแบบ
และแนวทางการวิจัย เพ่ือใหไดคําตอบตามปญหาวิจัยท่ีกําหนดไวอยางมีประสิทธิภาพและประหยัด
ทรัพยากร ในข้ันตอนนี้กิจกรรมท่ีผูวิจัยตองทําประกอบดวยการกําหนดรูปแบบของการวิจัย วาจะใช
วิธีวิจัยแบบใดซ่ึงรูปแบบการวิจัย เม่ือแบงอยางกวาง ๆ จะแบงไดเปน ๒ ประเภท คือ รูปแบบการวิจัย
เชิงทดลอง (Experimental research) และแบบการวิจัยท่ีไมใชการทดลอง (Non-experimental 
research) นอกจากนี้ผูวิจัยจะตองกําหนดแนวทางการวิจัยไวดวย โดยแนวทางการวิจัยเพ่ือพัฒนาการ
เรียนการสอนประกอบดวย กิจกรรมสําคัญ ๓ กิจกรรม คือ ๑) การพัฒนาและหาคุณภาพนวัตกรรม
ตามท่ีผูวิจัยตัดสินใจเลือกไวแลวจากข้ันตอนท่ี ๓ ท่ีผานมา ๒) การพัฒนาและหาคุณภาพเครื่องมือใน
การวิจัยและ ๓) การกําหนดวิธีการวิเคราะหขอมูล 
 การท่ีผูวิจัยจะออกแบบการวิจัยเปนอยางไรนั้น ตองตระหนักอยูเสมอวาแบบของการวิจัย
จะตองสอดคลองกับปญหาวิจัย หรือคําถามวิจัย หรือวัตถุประสงคของการวิจัยท่ีกําหนดไวอันจะทําให
งานวิจัยความตรงภายใน หรือผลการวิจัยมีคุณภาพเกิดจากสิ่งท่ีผูวิจัยจัดกระทําอยางเปนระบบ
ระเบียบนั่นเอง 
 ผูอานจะสังเกตเห็นวา การออกแบบการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน มีลักษณะหรือ
กิจกรรมท่ีตองดําเนินการเชนเดียวกันกับการวิจัยเชิงวิชาการโดยท่ัวไป ดังนั้นผูอานสามารถศึกษาองค
ความรูเก่ียวกับรูปแบบการวิจัย การพัฒนาและหาคุณภาพนวัตกรรม การพัฒนาและหาคุณภาพ



๒๒ 

เครื่องมือวิจัย และการวิเคราะหขอมูลในการวิจัย จากเอกสาร ตําราท่ีเก่ียวของเชนเดียวกันกับเม่ือจะ
ทําวิจัยเชิงวิชาการ 
 หลังจากท่ีผูวิจัยไดเตรียมกิจกรรมตางๆ ของการออกแบบการวิจัยพรอมแลว ข้ันตอมาคือ
การดําเนินการวิจัยตามท่ีผูวิจัยออกแบบไวซ่ึงสวนมากการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนจะมีรูปแบบ
เปนการวิจัยเชิงทดลอง สวนจะมีรูปแบบยอยๆ เปนการวิจัยกอนการทดลอง (Preexperimental 
design) หรือรูปแบบการวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi – experimental design) หรือรูปแบบการวิจัยทดลอง
แทจริง (True – experimental design) ข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของการวิจัยเปนสําคัญ 

 ข้ันท่ี ๕ การสรุปผลการแกปญหา ในการนําวิธีการหรือนวัตกรรมท่ีพัฒนาข้ึนไปใช
จําเปนตองมีการตรวจสอบผลของการใชวาวิธีการหรือนวัตกรรมท่ีพัฒนาข้ึนนั้นใชแกปญหาไดจริง
หรือไม ดังนั้น เม่ือดําเนินการวิจัยตามแผนปฏิบัติการวิจัยท่ีกําหนดไวและทําการวัดผลการแกปญหา 
หรือเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือตอบคําถามวิจัย โดยใชวิธีการหรือเครื่องมือท่ีกําหนดไวแลวจะได “ผลการ
วัด” ออกมา ผลการวัดนี้จะมีลักษณะหรือจํานวนมากนอยอยางไรนั้น ข้ึนอยูกับวิธีการ และเครื่องมือ
ท่ีใชในการวัด เชน ถาเครื่องมือท่ีใชในการวัดเปนแบบทดสอบ “ผลการวัด” ก็จะเปนคะแนน ถา
กําหนดวามีการสอบกอนและหลังการทดลองสอน ก็จะมีผลการวัด ๒ ชุด เปนตน ผลการวัดเหลานี้
เปนผลของการใชวิธีการหรือนวัตกรรมท่ีครูผูวิจัยพัฒนาข้ึนมา แตยังอยูอยางกระจัดกระจาย 
จําเปนตองนํามาจัดระเบียบเสียใหม เรียกวา การวิเคราะหขอมูล และนําการนําเสนอผลการวิเคราะห
ขอมูลใหเปนท่ีรับรูและเขาใจของคนอ่ืน ๆ หลังจากนั้นจึงสรุปความสําเร็จของการแกปญหา 
 การวิเคราะหขอมูล เปนกิจกรรมภายหลังจากผูวิจัยไดผลการวัดจากการนําเครื่องมือวิจัย
ตามท่ีกําหนดไวไปเก็บรวบรวมขอมูลกับกลุมเปาหมาย ปกติจะมีผลการวัดรายบุคคล ซ่ึงครูอาจนํามา
วิเคราะหเปนรายบุคคล หรือวิเคราะหสรุปเปนภาพรวมของหอง โดยใชสถิติข้ันพ้ืนฐาน หรืออาจใช
สถิติข้ันสูง ข้ึนอยูกับคําถามวิจัย หรือตามศักยภาพและความตองการของครูเอง ตัวอยางเชน การ
วิเคราะหคะแนนผลสัมฤทธิ์อาจทําการวิเคราะหโดยการนําคะแนนของนักเรียนแตละคนมา
เปรียบเทียบกับเกณฑท่ีครูตั้งไวแลวดูวามีนักเรียนท่ีผานเกณฑก่ีคน คิดเปนรอยละเทาไรของนักเรียน
ท้ังหมด หรืออาจนําคะแนนของนักเรียนแตละคนมาคํานวณหาคาเฉลี่ย ( ) และคาความเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) และอาจมีการเปรียบเทียบผลท่ีเกิดข้ึนกอนและหลังการใชนวัตกรรมวาแตกตางกัน
อยางไร มีความกาวหนาข้ึนมากนอยเพียงใด โดยการทดสอบคาที (t-test) การวิเคราะหคุณลักษณะ
อ่ืน ๆ เชน จํานวนนักเรียนท่ีมีผลการเรียนนาพอใจ หรือจํานวนพฤติกรรมท่ีพึงประสงคอาจใชการ
วิเคราะหดวยการแจกแจงความถ่ี และคํานวณคารอยละ นอกจากนี้อาจใชการวิเคราะหเนื้อหาใน
กรณีขอมูลท่ีไดมาไมใชขอมูลเชิงปริมาณ 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล สามารถทําไดหลายวิธีตามลักษณะของขอมูลและการ
วิเคราะหขอมูล ซ่ึงแบงออกเปน ๒ กลุม ประกอบดวยการนําเสนอเชิงปริมาณ ซ่ึงเปนการนําเสนอ
ขอมูลในรูปของตาราง ก่ึงตาราง กราฟและแผนภูมิชนิดตาง ๆ และการนําเสนอเชิงคุณภาพ ซ่ึงมี
ลักษณะเปนการบรรยายสรุปคุณลักษณะหรือพฤติกรรมของนักเรียนท่ีปรากฏภายหลังการใช
นวัตกรรม 
 
 



๒๓ 

 การสรุปความสําเร็จของการแกปญหา เปนการนําผลการวิเคราะหขอมูลมาพิจารณา
ตัดสินใจวาวิธีการแกปญหาท่ีดําเนินการมานั้น สามารถแกปญหาไดจริงหรือไมตัวอยาง เชน 
 - เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยกอนและหลังการดําเนินการแกปญหา ถาคะแนนเฉลี่ยหลัง
เรียนสูงกวาคะแนนเฉลี่ยกอนเรียน แสดงวาวิธีการแกปญหาท่ีดําเนินการอยูไดผล โดยยิ่งมีคาผลตาง
มากเทาไรก็แสดงวาไดผลดีมากเทานั้น 
 - เปรียบเทียบจํานวนนักเรียนท่ีมีพฤติกรรมท่ีพึงประสงคกอนและหลงการแกปญหา ถา
หลังการดําเนินการแกปญหามีจํานวนนักเรียนท่ีมีพฤติกรรมท่ีพึงประสงคมากกวากอนดําเนินการ 
แสดงวาวิธีการแกปญหาท่ีดําเนินการอยูไดผล ยิ่งมีจํานวนนักเรียนท่ีมีพฤติกรรมท่ีพึงประสงคมากข้ึน
เทาไร ก็แสดงวาไดผลดีมากข้ึนเทานั้น 
 - การบรรยายลักษณะหรือพฤติกรรมท่ีปรากฏซ่ึงรวบรวมไดระหวางและหลังการ
ดําเนินการแกปญหา แลวนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑท่ีกําหนดไววาเหมือนหรือแตกตางไปจากเกณฑ
อยางไรหรือนําไปเทียบเคียงกับพฤติกรรมกอนการดําเนินการแกปญหา เพ่ือดูวามีการเปลี่ยนแปลงไป
ในทางท่ีดีข้ึนหรือไมอยางไร 

 ข้ันท่ี ๖ การรายงานผลการดําเนินการ การเขียนรายงานผลการดําเนินการ เปนข้ันตอน
สุดทายของกระบวนการวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนหรือการวิจัยเชิงวิชาการท่ัวไป มีลักษณะ
เปนการนําเสนอกระบวนการทํางานตั้งแตตนจนจบ ในสวนของรูปแบบในการเขียนรายงานนั้น 
ถึงแมวาบางสถาบันหรือหนวยงานทางการศึกษาตาง ๆ จะกําหนดรูปแบบไวอยางเฉพาะเจาะจง แตก็
ไมแตกตางกันมากนัก สามารถสรุปวิธีการเขียนอาจแบงออกเปน ๒ รูปแบบใหญๆ คือ แบบไมเปน
ทางการ และแบบเปนทางการ  ซ่ึงครูผูวิจัยอาจเลือกใชไดตามความเหมาะสมกับสถานการณและ
วัตถุประสงคของการรายงานผลการเขียนในรูปแบบไมเปนทางการ เปนการเขียนเลาถึงสภาพปญหาท่ี
พบ แนวคิดในการแกปญหา วิธีการดําเนินการแกปญหา และผลของการดําเนินการแกปญหา ซ่ึงอาจ
เขียนเลาสั้น ๆ พอเขาใจในความยาวประมาณ ๑ – ๒ หนากระดาษ หรือเขียนเลาในรายละเอียด
เหมือนการนําเสนอชั้นงาน ซ่ึงอาจจะมีความยามมากข้ึนถึง ๑๐ – ๑๕ หนากระดาษการเขียนใน
รูปแบบเปนทางการ  เปนการเขียนรายงานการวิจัยในลักษณะรายงานการวิจัยฉบับสมบูรณ ตาม
ขอกําหนดของหนวยงานการวิจัยตางๆ หรือมีลักษณะเหมือนปริญญานิพนธของนักศึกษาปริญญาโท
และปริญญาเอก  ซ่ึงมีลักษณะเปนสากลคลายกันทุกสถาบันการศึกษา 

๒.๓  แนวคิดดานกิจกรรมการพัฒนาผูเรียน 

 แนวคิดของกิจกรรมพัฒนาผูเรียน  กระทรวงศึกษาธิการ ใหความหมายกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียน ไวดังนี้กิจกรรมพัฒนาผูเรียน หมายถึง เปนกิจกรรมท่ีจัดอยางเปนระบบ ประกอบดวยรูปแบบ
กระบวนการวิธีการท่ีหลากหลาย ใหผูเรียนไดรับประสบการณจากการปฏิบัติจริง มีความหมายและมี
คุณคาในการพัฒนาผูเรียนท้ังทางรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ และสังคม มุงสรางเสริมเจตคติ
คุณคาชีวิต ปลูกฝงคุณธรรมและคานิยมท่ีพึงประสงค สงเสริมใหผูเรียนรูจักและเขาใจตนเอง สราง



๒๔ 

จิตสํานึกในธรรมชาติและสิ่งแวดลอมปรับตัวและปฏิบัติตนใหเปนประโยชนตอสังคม ประเทศชาติ
และดํารงชีวิตไดอยางมีความสุข๒๕ 
 สุพัชรา  ซิมเจริญ ไดใหความหมายกิจกรรมพัฒนาผูเรียนไวดังนี้๒๖ 
 ๑. กิจกรรมท่ีจัดเปนกระบวนการ 
 ๒. มีรูปแบบวิธีการท่ีหลากหลาย 
 ๓. พัฒนาผูเรียนท้ังทางรางกาย จิตใจ สติปญญา และอารมณ 
 ๔. มุงสงเสริมเจตคติ 
 ๕. สรางจิตสํานึกในธรรมชาติและสิ่งแวดลอม 
 ๖. ปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม คานิยมท่ีพึงประสงค 
 ๗. สงเสริมใหรูจัก และเขาใจตนเอง 
 ๘. ปรับตัวปฏิบัติตนเปนประโยชนตอสังคม ประเทศชาติ และดํารงชีวิตไดอยางมีความสุข 
 ขจิต  ฝอยทอง และกาญดา ทองอินทร ไดใหความหมายกิจกรรมพัฒนาผูเรียนไวดังนี้
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน หมายถึง กิจกรรมท่ีจัดอยางมีรูปแบบดวยวิธีการท่ีหลากหลาย เพ่ือให ผูเรียน
ไดรับประสบการณจากการปฏิบัติจริง เพ่ือพัฒนาผูเรียนท้ังทางดานรางกาย จิตใจ สติปญญาอารมณ
และสังคมและสามารถดําเนินชีวิตไดอยางมีความสุข จากขอความขางตนสรุปไดวา กิจกรรมพัฒนา
ผูเรียน หมายถึง กิจกรรมท่ีจัดข้ึนอยางเปนกระบวนการ ดวยรูปแบบวิธีการท่ีหลากหลาย ในการ
พัฒนาผูเรียนท้ังทางดานรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ และสังคม มุงสรางเสริมเจตคติ คุณคาชีวิต 
ปลูกฝงคุณธรรมและคานิยมท่ีพึงประสงค สงเสริมใหผูเรียนรูจักและเขาใจตนเอง สรางจิตสํานึกใน
ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ปรับตัวและปฏิบัติตนใหเปนประโยชนตอสังคม ประเทศชาติ และดํารงชีวิต
ไดอยางมีความสุข กิจกรรมพัฒนาผูเรียนแบงเปน ๒ ลักษณะ คือกิจกรรมแนะแนว กิจกรรม
นักเรียน๒๗ 
 ๑. ลักษณะของกิจกรรมพัฒนาผูเรียน กระทรวงศึกษาธิการ ประเภทของกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียน กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ ประกอบดวย 
กิจกรรมแนะแนวและกิจกรรมนักเรียน ซ่ึงสามารถแบงไดเปน ๓ กลุม หรือ ๓ ประเภท ดังนี้ 
  ๑) กิจกรรมแนะแนวเปนกิจกรรมท่ีสงเสริมและพัฒนาความสามารถของผูเรียนให
เหมาะสมความแตกตางระหวางบุคคล สามารถคนพบและพัฒนาศักยภาพของตน เสริมสรางทักษะ
ชีวิตวุฒิภาวะทางอารมณ การเรียนรูทางพหุปญญา และการสรางสัมพันธภาพท่ีดี ซ่ึงผูสอนทุกคนตอง
ทําหนาท่ีแนะแนวใหคําปรึกษาดานชีวิต การศึกษาตอและการพัฒนาสูโลกอาชีพและการมีงานทํา
นอกเหนือจากกิจกรรมแนะแนวในสวนของกิจกรรมพัฒนาผูเรียนแลว สถานศึกษาตองจัดระบบแนะ
แนวใหบริการชวยเหลือนักเรียนทุกคน เพ่ือใหรูจักตนเองในดานความสนใจ ความถนัดความสามารถ 

                                                 
๒๕ กระทรวงศึกษาธิการ, แนวทางการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร: กรมวิชาการ, ๒๕๔๖), หนา ๒. 
๒๖ สุขพัชรา ซิ้มเจริญ, การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพประสานมิตร. ๒๕๕๔), 

หนา ๓ 
๒๗ ขจิต ฝอยทอง, “กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔”. 

วารสารวิชาการ, ๖ (๘) (สิงหาคม ๒๕๔๖): ๕๘-๖๒ 



๒๕ 

ซ่ึงเปนประโยชนในการเลือกศึกษาตอและการเลือกอาชีพท่ีเหมาะสม และเสริมสรางบุคลิกภาพ
ลักษณะนิสัย การปรับตัวท่ีเหมาะสมกบสถานการณ รวมท้ังความสนใจในการจัดการกับปญหา
ทางดานอารมณ สังคมไดอยางมีความสุข 
  ๒) กิจกรรมตามความถนัดและสนใจของผูเรียน หรือกิจกรรมพัฒนาทักษะการ
เรียนรู หรือกิจกรรมท่ีจัดข้ึนเพ่ือสนองนโยบายของรัฐ หรือเพ่ือพัฒนาคุณลักษณะท่ีพึงประสงค เปน
กิจกรรมท่ีจัดข้ึนเพ่ือสนองความสนใจของผูเรียน พัฒนาศักยภาพการเรียนรู ทักษะ ความสามารถ
พิเศษ ท่ีนําไปสูความเปนเลิศและศิลปน เชน เปนนักวิทยาศาสตร นักโตวาที นักแสดง นักดนตรี 
นักรองจิตรกร นักกีฬา นักกายภาพ เปนตน นอกจากนี้โรงเรียนตองจัดกิจกรรมสนองนโยบายของรัฐ
เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหมีลักษณะนิสัยท่ีพึงประสงค เชน รักการออกกําลังกาย มีน้ําใจนักกีฬา การ
อนุรักษศิลปวัฒนธรรมประเพณี ภูมิปญญาไทยท่ีเปนเอกลักษณของชาติ การปลูกฝงคุณธรรม 
จริยธรรมการปลูกฝงคุณลักษณะประชาธิปไตย การรณรงคตอตานยาเสพติด การรณรงคยุติความ
รุนแรงในสตรีและเด็ก เปนตน 
  ๓) กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาด ผูบําเพ็ญประโยชน และรักษาดินแดนเปน
กิจกรรมพัฒนาผูเรียนเต็มตามศักยภาพเพ่ือเปนพลเมืองดีของชาติ โดยมุงเนนปลูกฝงความเปน
ระเบียบวินัยซ่ือสัตย สุจริต มีความรักสามัคคี อยูรวมกับผูอ่ืนไดและบําเพ็ญประโยชนเพ่ือสวนรวม
ความสัมพันธของกิจกรรมพัฒนาผูเรียนท้ัง ๓ ประเภทกิจกรรมพัฒนาผูเรียนแตละประเภทถึงแมจะมี
จุดมุงหมายเฉพาะแตกตางกันแตการจัดกิจกรรมทุกประเภทจะนําไปสูเปาหมายเดียวกัน ดังนั้นการจัด
กิจกรรมท่ีหลากหลายจึงเปนการเสริมเติมเต็มใหเกิดคุณลักษณะท่ีพึงประสงค เชน การจัดกิจกรรม
ลูกเสือ เนตรนารี หรือยุวกาชาดหรือผูบําเพ็ญประโยชนจะตองปฏิบัติตามกรอบหรือแนวทางท่ีองคกร
แตละประเภทกําหนด แตก็มีจุดรวมกน คือการสรางความมีระเบียบวินัย คุณลักษณะของการอยู
รวมกันในสังคมประชาธิปไตย ซ่ึงจะชวยเสริมจุดประสงคของแนะแนวในเรื่องการจัดการกับชีวิต การ
แกปญหา การควบคุมตนเอง ของผูเรียนบางครั้งครูอาจพบผูเรียนท่ีมีปญหาตองการชวยเหลือ เปน
กรณีพิเศษจากกิจกรรมก็สามารถสงตอใหแนะแนวชวยเหลือเปนรายบุคคลหรือรายกลุม ดวย
กระบวนการของแนะแนวในทางกลับกันเม่ืออาจารยแนะแนวพบวาผูเรียนบางคนมีความสนใจหรือ 
ความถนัดดานกีฬา หรือดนตรี หรือศิลปะก็สามารถสงไปเขารวมกิจกรรมตามความสนใจ เพ่ือฝก
ทักษะการเรียนรู จนสามารถคนพบความสามารถพิเศษของผูเรียนได  
 สุขพัชรา ซ้ิมเจริญ ใหความเห็นวา ลักษณะของกิจกรรมพัฒนาผูเรียนแบงออกเปน ๒ 
ลักษณะคือ๒๘ 
 ๑. กิจกรรมแนะแนวกิจกรรมท่ีสงเสริมและพัฒนาความสามารถของผูเรียนใหเหมาะสม
ตามความแตกตางระหวางบุคคล สามารถคนพบและพัฒนาศักยภาพของตน เสริมสรางทักษะชีวิต 
วุฒิภาวะทางอารมณการเรียนรูเชิงพหุปญญา และการสรางสัมพันธภาพท่ีดี ซ่ึงผูสอนทุกคนตองทํา
หนาท่ีแนะแนวใหคําปรึกษาดานชีวิต การศึกษาและการพัฒนาตนเองสูโลกอาชีพและการมีงานทํา 
 ๒. กิจกรรมนักเรียนกิจกรรมท่ีผูเรียนตองปฏิบัติดวยตนเองอยางครบวงจร ตั้งแตศึกษา 
วิเคราะห วางแผนปฏิบัติตามแผน ประเมินและปรับปรุงการทํางาน โดยเนนการทํางานรวมกันเปน

                                                 
๒๘ สุขพัชรา ซิ้มเจริญ, การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน, หนา ๕. 



๒๖ 

กลุม เชน ลูกเสือเนตรนารี ยุวกาชาด และผูบําเพ็ญประโยชน เปนตน สําหรับกิจกรรมนักเรียน เปน
กิจกรรมท่ีเกิดจากความสมัครใจของผูเรียน มุงพัฒนาคุณลักษณะท่ีพึงประสงคเพ่ิมเติมจากกิจกรรมใน
กลุมสาระเปนกิจกรรมท่ีผูเรียนชวยกันคิด ชวยกันทํา ชวยกันแกปญหา สงเสริมศักยภาพของผูเรียน
อยางเต็มท่ีรวมท้ังกิจกรรมท่ีมุงปลูกฝงความมีระเบียบวินัย รับผิดชอบ รูสิทธิและหนาท่ีของตนเอง 
แบงตามความแตกตางระหวางกิจกรรมได ๒ ลักษณะ 
  ๒.๑ กิจกรรมพัฒนาความถนัด ความสนใจตามความตองการของผูเรียน กิจกรรมท่ี
มุงเนนการเติมเต็มความรู ความชํานาญและประสบการณของผูเรียนใหกวางขวางยิ่งข้ึน เพ่ือการ
คนพบความถนัดความสนใจของตนเอง และพัฒนาตนเองใหเต็มศักยภาพตลอดจนการพัฒนาทักษะ
ของสังคม และปลูกฝงจิตสํานึกของการทําประโยชนเพ่ือสังคม 
  ๒.๒ กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาด และผูบําเพ็ญประโยชน กิจกรรมท่ีมุงปลูกฝง
ระเบียบวินัย กฎเกณฑ เพ่ือการอยูรวมกันในสภาพชีวิตตางๆ นําไปสูพ้ืนฐานการทําประโยชนใหแกสังคม 
และวิถีชีวิตในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข ซ่ึงกระบวนการจัดใหเปนไป
ตามขอกําหนดของคณะกรรมการลูกเสือแหงชาติ ยุวกาชาดสมาคมผูบําเพ็ญประโยชนและกรมการรักษา
ดินแดน ในทางปฏิบัติสถานศึกษาจัดกิจกรรมในลักษณะของการบูรณาการองคความรูตางๆ ท่ีเก้ือกูล
สงเสริมการเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรูใหมีความกวางขวางลึกซ้ึงยิ่งข้ึนอีกท้ังใหผูเรียนไดคนพบและ
ใชศักยภาพในตนอยางเต็มท่ีเลือกตัดสินใจไดอยางมีเหตุผลเหมาะสมกับตนเอง สามารถวางแผนชีวิตและ
อาชีพไดอยางมีคุณภาพ เนนการเสริมสรางทักษะชีวิต วุฒิภาวะทางอารมณ ศีลธรรมและจริยธรรม รูจัก
สรางสัมพันธภาพท่ีดีเพ่ือปรับตัวเขากับบุคคลและสถานการณตางๆ ไดอยางดีและมีความสุข เชน 
กิจกรรมการสรางเสริมความรูสึกและเห็นคุณคาในตนเอง กิจกรรมพัฒนาวุฒิภาวะทางอารมณศีลธรรม 
และจริยธรรม กิจกรรมพัฒนาทักษะชีวิตกิจกรรมสรางเสริมประสิทธิภาพทางการเรียน เปนตน กิจกรรม
เหลานี้สามารถหลอมเขาไปในการจัดกิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาด และ ผูบําเพ็ญประโยชน ใน
ลักษณะของการเขาคายตางๆหรืออาจแยกจัดเปนกิจกรรมเฉพาะทางได เชน จัดกิจกรรมลูกเสือ เนตร
นารี ยุวกาชาด และผูบําเพ็ญประโยชน โดยมุงการฝกระเบียบวินัย การอยูรวมกันอยางมีความสุข 
กิจกรรมชมรมวิชาการ มุงเนนประสบการณความชํานาญเฉพาะเรื่องท่ีถนัดและสนใจจากการเรียนรูกลุม
สาระตางๆ ชุมนุมตางๆ เพ่ือการรวมคิดคนกิจกรรมเฉพาะทางก็สามารถบูรณาการกิจกรรมแนะแนวเขา
ไวดวย เพ่ือคนพบศักยภาพของตนเอง  
 ขจิต ฝอยทอง และกาญดา ทองอินทร ลักษณะของกิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตร
ข้ันพ้ืนฐาน สามารถแบงเปน ๒ ลักษณะ ดังนี้๒๙ 
 ๑. กิจกรรมแนะแนว เปนกิจกรรมท่ีสงเสริมและพัฒนาความสามารถของผูเรียนให
เหมาะสมกับแตกตางระหวางบุคคล สามารถคนพบและพัฒนาศักยภาพของตน เสริมสรางลักษณะ
ชีวิต วุฒิภาวะทางอารมณ ครูผูสอนทุกคนตองทําหนาท่ีแนะแนวใหคําปรึกษา ดานชีวิตการศึกษาตอ
และการพัฒนาตนเองสูโลกอาชีพและการมีงานทํา ๒. กิจกรรมนักเรียน เปนกิจกรรมท่ีผูเรียนปฏิบัติ

                                                 
๒๙ ขจิต  ฝอยทองและกาญดา  ทองอินทร, “กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช”, วารสารวิชาการ, ๖ (๘) (สิงหาคม ๒๕๔๖): ๕๘-๖๒. 



๒๗ 

ดวยตนเองอยางครบวงจร ตั้งแตศึกษาวิเคราะห ปฏิบัติการแผน ประเมินและปรับปรุงการทํางาน 
โดยเนนการทํางานรวมกันเปนกลุม เชน ลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาดและผูบําเพ็ญประโยชน เปนตน  
     กิจกรรมพัฒนาผูเรียน สามารถแบงตามลักษณะของกิจกรรมไดดังนี้  
 ๑. กิจกรรมพัฒนาความถนัด (Attitude) ความสนใจ (interest) ตามความตองการของ
ผูเรียน (need) เปนกิจกรรมท่ีเพ่ิมเติมความรูความชํานาญและประสบการณของผู เรียน 
(experience) อยางกวางขวาง เชน หมอภาษา งานประดิษฐ ประชาสัมพันธ งานเกษตร เปนตน  
 ๒. กิจกรรมท่ีปลูกฝงระเบียบวินัย กฎเกณฑ การทําประโยชนใหแกสังคม วิถีชีวิตในระบบ
ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยเปนประมุข เชน กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาด ผูบําเพ็ญ
ประโยชน และรักษาดินแดนเปนตน การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนนั้น ตองจัดกิจกรรมใหมีบูรณาการ
กับองคความรูตางๆ ท่ีเก้ือกูล สงเสริมการเรียนรูเพ่ือใหผูเรียนคนพบและพัฒนาศักยภาพตนเองอยาง
เต็มท่ี  

 ทฤษฎีเกี่ยวกับกิจกรรมพัฒนาผูเรียน แบงกิจกรรมพัฒนาผูเรียนออกเปน ๒ ลักษณะ คือ 
 ๑. กิจกรรมแนะแนวกิจกรรมสงเสริมและพัฒนาความสามารถของผูเรียนใหเหมาะสมตาม
ความแตกตางระหวางบุคคล ชวยผูเรียนใหคนพบและพัฒนาศักยภาพของตน พรอมท้ังเสริมสราง
ทักษะชีวิต วุฒิภาวะทางอารมณ และการมีสัมพันธภาพท่ีดีตอบุคคลและสังคมท่ัวไป กิจกรรมแนะ
แนวจําแนกเปน ๔ กลุมดังนี้ 
   ๑.๑ กิจกรรมรูจัก เขาใจและเห็นคุณคาในตนเองและผูอ่ืน 
   ๑.๒ กิจกรรมการแสวงหาและการใชขอมูลสารสนเทศ 
   ๑.๓ กิจกรรมการตัดสินใจและแกปญหา  
   ๑.๔ กิจกรรมการปรับตัวและดํารงชีวิต 
 ๒. กิจกรรมนักเรียนกิจกรรมท่ีเปดโอกาสใหผูเรียนเปนผูปฏิบัติดวยตนเองครบวงจร 
ตั้งแตการศึกษาวิเคราะหวางแผน และปฏิบัติตามแผน ตลอดจนการประเมินการปรับปรุงการ
ปฏิบัติงานโดยเนนการรวมกันทํางานเปนกลุม หรือชุมนุมตางๆ แบงเปน ๒ ชนิด คือ 

  ๒.๑ กิจกรรมตามความถนัด และความสนใจของผูเรียน เชน ชุมนุมวิทยาศาสตร
ชุมนุมดนตรี ชุมนุมกีฬาฟุตบอล เปนตน 
  ๒.๒ กิจกรรมลูกเสือ-เนตรนารี ยุวกาชาด ผูบําเพ็ญประโยชนและรักษาดินแดน เพ่ือ
ปลูกฝงความเปนพลเมืองดีของชาติมีระเบียบวินัย มีความรัก สามัคคี รูจักเสียสละและชวยเหลือผูอ่ืน
จากขอความขางตนสรุปไดวาลักษณะของกิจกรรมพัฒนาผูเรียน แบงออกเปน ๒ ลักษณะ ไดแก
กิจกรรมแนะแนว และกิจกรรมนักเรียน ซ่ึงกิจกรรมนักเรียนยังแบงออกเปน ๒ กิจกรรม คือกิจกรรม
แรก เปนกิจกรรมตามความถนัดและความสนใจของผูเรียน จัดเพ่ือสนองความสนใจของผูเรียน 
พัฒนาศักยภาพการเรียน ทักษะ ความสามารถ เชน ชุมนุมดนตรี ชุมนุมกีฬา กิจกรรมท่ีสองเปน
กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาด ผูบําเพ็ญประโยชน และรักษาดินแดน จัดเพ่ือปลูกฝงใหผูเรียนมี
ระเบียบวินัย ซ่ือสัตยสุจริต มีความสามัคคี อยูรวมกับผูอ่ืนไดรูจักบําเพ็ญตนเปนประโยชน เพ่ือสวน
รวม เปนพลเมืองดีของชาติ 



๒๘ 

 เปาหมายของการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน กระทรวงศึกษาธิการ การจัดกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียนไดกําหนดเปาหมายเพ่ือการพัฒนา ผูเรียน ดังนี้๓๐ 
 ๑. ไดรับประสบการณท่ีหลากหลายเกิดความรูความชํานาญดานวิชาการวิชาชีพและ
เทคโนโลยี 
 ๒. เห็นคุณคาขององคความรูตางๆ และสามารถนําความรูและประสบการณใชในการพัฒนา
ตนเองและประกอบอาชีพสุจริต 
 ๓. รูจักและเห็นคุณคาในตนเองและผูอ่ืน มีวุฒิภาวะทางอารมณ มีกระบวนการคิด มีทักษะ
ในการดําเนินชีวิตอยางเหมาะสมและมีความสุข  
 ๔. คนพบและพัฒนาศักยภาพของตนเอง มองเห็นชองทางในการสรางงาน อาชีพในอนาคต
ไดเหมาะสมกับตนเอง  
 ๕. พัฒนาบุคลิกภาพ เจตคติ คานิยมท่ีดีในการดําเนินชีวิต เสริมสรางคุณธรรมและจริยธรรม 
 ๖. มีจิตสํานึกในความรับผิดชอบตอตนเอง ครอบครัว สังคมและประเทศชาติ ตลอดจน
ความเปนระเบียบ วินัย คุณธรรม และจริยธรรม 
 สุพัชรา  ซิมเจริญ การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนมีเปาหมาย ดังนี้๓๑ 
 ๑. ผูเรียนไดประสบการณท่ีหลากหลาย เกิดความรู ความชํานาญ ท้ังวิชาการและวิชาชีพ
อยางกวางขวางมากยิ่งข้ึน 
 ๒. ผูเรียนคนพบความสนใจ ความถนัด และพัฒนาความสามารถพิเศษเฉพาะตัว มองเห็น
ชองทางในการสรางงานอาชีพในอนาคตไดเหมาะสมกับตนเอง  
 ๓. ผูเรียนเห็นคุณคาขององคความรูตางๆ สามารถนําความรูและประสบการณไปใชในการ
พัฒนาตนเองและประกอบสัมมาชีพ 
 ๔. ผูเรียนพัฒนาบุคลิกภาพ เจตคติคานิยมในการดํารงชีวิตและเสริมสรางศีลธรรม 
จริยธรรม 
 ๕. ผูเรียนมีจิตสํานึกและทําประโยชนเพ่ือสังคม และประเทศชาติ 
 ขจิต  ฝอยทองและกาญดา ทองอินทร เปาหมายของกิจกรรมพัฒนาผูเรียนมีความหมาย
ดังนี้๓๒ 
 ๑. ผูเรียนไดรับประสบการณหลากหลาย เกิดความรู (Knowledge) ความชํานาญท้ัง
วิชาการ (academic) และวิชาชีพ (professional)  
 ๒. ผูเรียนคนพบความสนใจและความถนัดของตนเองเห็นชองทางในการสรางงานอาชีพใน
อนาคต 
 ๓. ผูเรียนเห็นคุณคาของความรู สามารถนําเอาประสบการณ เพ่ือการพัฒนาตนเองและ
ประกอบอาชีพ 

                                                 
๓๐ กระทรวงศึกษาธิการ, แนวทางการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช ๒๕๔๔, หนา ๒. 
๓๑ สุขพัชรา ซิ้มเจริญ, การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน, หนา ๔. 
๓๒ ขจิต  ฝอยทองและกาญดา  ทองอินทร, “กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช”, วารสารวิชาการ, ๖ (๘) (สิงหาคม ๒๕๔๖): ๕๘-๖๒. 



๒๙ 

 ๔. ผูเรียนพัฒนาบุคลิกภาพ เจตคติ คานิยมในการดําเนินชีวิต เสริมสรางศีลธรรมและ
จริยธรรม 
 ๕. ผูเรียนมีระเบียบวินัย มีความรับผิดชอบ ทําประโยชนเพ่ือสังคมและประเทศชาติจาก
ขอความขางตนสรุปไดวา เปาหมายการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนมีความรูความสามารถ 
ความชํานาญดานวิชาการ วิชาชีพ และเทคโนโลยี คนพบศักยภาพของตนเองเนนใหผูเรียนไดรับ
ประสบการณท่ีหลากหลาย สามารถมองหาชองทางในการสรางงาน อาชีพท่ีเหมาะสมกับตนเอง 

 หลักการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
 กระทรวงศึกษาธิการ  กิจกรรมพัฒนาผูเรียนมีหลักการจัด ดังนี้๓๓ 
 ๑. มีการกําหนดวัตถุประสงคและแนวปฏิบัติท่ีชัดเจนเปนรูปธรรม  
 ๒. จัดใหเหมาสมกับวัย วุฒิภาวะ ความสนใจ ความถนัด และความสามารถของผูเรียน
และวัฒนธรรมท่ีดีงาม 
 ๓. บูรณาการวิชาการกับชีวิตจริง ใหผูเรียนไดตระหนักถึงการสําคัญของการเรียนรูตลอด
ชีวิต และรูสึกสนุกกับการใฝรู ใฝเรียน  
 ๔. ใชกระบวนการจัดกลุมในการจัดประสบการณเรียนรู ฝกใหคิดวิเคราะห สรางสรรค
จินตนาการ ท่ีเปนประโยชนและสัมพันธกับชีวิตในแตละชวงวัยอยางตอเนื่อง 
 ๕. จํานวนสมาชิกมีความเหมาะสมกับลักษณะของกิจกรรมกลุม 
 ๖. มีการกําหนดเวลาในการจัดกิจกรรมใหเหมาะสม สอดคลองกับวิสัยทัศนและเปาหมาย
ของสถานศึกษา 
 ๗. ผูเรียนเปนผูดําเนินการ มีครูเปนท่ีปรึกษา ถือเปนหนาท่ีและงานประจําโดยคํานึงถึง
ความปลอดภัย 
 ๘. ยึดหลักการมีสวนรวม โดยเปดโอกาสใหครู พอ แม ผูปกครอง ชุมชน องคกรท้ัง
ภาครัฐและเอกชน มีสวนรวมในการจัดกิจกรรม 
 ๙. มีการประเมินผลการปฏิบัติกิจกรรม โดยวิธีการท่ีหลากหลายและสอดคลองกับ
กิจกรรมอยางเปนระบบและตอเนื่อง 
 สุพัชรา  ซิมเจริญ กิจกรรมพัฒนาผูเรียนมีหลักการจัด ดังนี้๓๔ 
 ๑. กําหนดวัตถุประสงคและแนวปฏิบัติท่ีชัดเจนเปนรูปธรรม  
 ๒. จัดใหเหมาะสมกับวัย วุฒิภาวะ ความสนใจ ความถนัดและความสามารถของผูเรียน 
 ๓. บูรณาการวิชาการกับชีวิตจริงใหผูเรียนไดตระหนักถึงความสําคัญของการเรียนรูตลอด
ชีวิต 
 ๔. ใชกระบวนการกลุมในการจัดประสบการณเรียนรู ฝกใหคิดวิเคราะห สรางสรรค
จินตนาการท่ีเปนประโยชน และสัมพันธกับชีวิตในแตละชวงวัยอยางตอเนื่อง 
 ๕. จํานวนสมาชิกมีความเหมาะสมกับลักษณะของกิจกรรม 

                                                 
๓๓ กระทรวงศึกษาธิการ, แนวทางการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช ๒๕๔๔, หนา ๓. 
๓๔ สุขพัชรา ซิ้มเจริญ, การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน, หนา ๕. 



๓๐ 

 ๖. มีการกําหนดเวลาในการจัดกิจกรรมใหเหมาะสม สอดคลองกับวิสัยทัศน และเปาหมาย 
ของการศึกษา 
 ๗. ผูเรียนเปนผูดําเนินการ มีครูเปนท่ีปรึกษา ถือเปนหนาท่ีและงานประจําโดยคํานึงถึง
ความปลอดภัย 
 ๘. ยึดหลักการมีสวนรวม โดยเปดโอกาสใหครู พอ แม ผูปกครอง ชุมชน องคกรท้ังภาครัฐ
และเอกชน มีสวนรวมในการจัดกิจกรรม 
 ๙. มีการประเมินผลการปฏิบัติกิจกรรม โดยวิธีการท่ีหลากหลายและสอดคลองกับกิจกรรม
อยางเปนระบบและตอเนื่อง 
 ขจิต ฝอยทอง และกาญดา ทองอินทร หลักการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน๓๕ 
 ๑. กําหนดวัตถุประสงคและแนวทางปฏิบัติท่ีชัดเจนและเปนรูปธรรม 
 ๒. จัดใหเหมาะสมกับวัย วุฒิภาวะ ความสนใจ ความถนัดและความสามารถของผูเรียน 
(ability)  
 ๓. บูรณาการเขากับชีวิตจริงใหผูเรียนเห็นความสําคัญของการศึกษาตลอดชีวิต (life - long 
education)  
 ๔. ใชกระบวนการกลุมในการจัดการเรียนรู ฝกใหคิดวิเคราะห สรางสรรคจินตนาการท่ีเปน
ประโยชนสัมพันธกับชีวิตจริงในแตละชวงวัย 
 ๕. จํานวนสมาชิกมีความเหมาะสมกับลักษณะกิจกรรม 
 ๖. มีการกําหนดเวลาในการจัดกิจกรรมใหเหมาะสม สอดคลองกับวิสัยทัศน (Vision) และ
เปาหมาย (goal) ของสถานศึกษา 
 ๗. ผูเรียนเปนผูดําเนินการ ครูเปนเพียงท่ีปรึกษา 
 ๘. เปดโอกาสใหครู ผูปกครอง ชุมชนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรม 
 ๙. มีการประเมินผลการจัดกิจกรรมดวยวิธีการท่ีหลากหลายและสอดคลองกับกิจกรรมอยาง
เปนระบบและตอเนื่องจากขอความขางตนสรุปไดวา หลักการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน มีหลักการจัด
ดังนี้มีการกําหนดวัตถุประสงค และแนวทางการจัดกิจกรรมท่ีชัดเจนเปนรูปธรรม โดยคํานึงถึงวัยวุฒิ-
ภาวะ ความสนใจ ความถนัดและความสามารถของผูเรียน สามารถบูรณาการกับชีวิตจริงไดโดยผูเรียน
เปนผูดําเนินการมีครูเปนท่ีปรึกษา เปดโอกาสใหพอ แม ผูปกครอง ชุมชนหรือองคกร มีสวนรวมในการ
จัดกิจกรรม 

 แนวทางจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
 กระทรวงศึกษาธิการ ไดกําหนดแนวทางการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาเก่ียวกับกิจกรรม
พัฒนาผูเรียนการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนเปนสวนหนึ่งของหลักสูตรสถานศึกษาท่ีคณะกรรมการ
สถานศึกษาจะตองจัดทําข้ึน เพ่ือเปนแนวทางใหสถานศึกษาและบุคลากรท่ีเก่ียวของใชวางแผนในการ
จัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน ไดอยางสอดคลองตรงตามเจตนารมณของหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
พ.ศ.๒๕๕๑ เหมาะสมกับความพรอมของชุมชน ตามสภาพปญหาและความตองการของผูเรียน

                                                 
๓๕ ขจิต ฝอยทอง, “กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔”,

วารสารวิชาการ, ๖ (๘) (สิงหาคม ๒๕๔๖): ๕๘-๖๒. 



๓๑ 

ตลอดจนวิสัยทัศนของสถานศึกษา โดยมีกระบวนการจัดทําหลักสูตร หลักสูตรสถานศึกษาเก่ียวกับ
กิจกรรมพัฒนาผูเรียนดังนี้๓๖ 
 ๑. ศึกษาวิสัยทัศน พันธกิจ เปาหมาย ลักษณะอันพึงประสงค โครงสรางหลักสูตรของ
สถานศึกษาท่ีเก่ียวของกบการพัฒนาผูเรียน เพ่ือเปนขอมูลในการจัดกิจกรรมผูเรียนใหสอดคลองกับ
บริบทของสถานศึกษา 
 ๒. ศึกษาขอมูลสารสนเทศ เชน สภาพความพรอมของโรงเรียน สภาพของชุมชนทองถ่ิน
สภาพปญหา และความตองการของผูเรียน เพ่ือเปนขอมูลการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนใหสอดคลองกับ
บริบทของสถานศึกษา  
 ๓. วางแผนและจัดแผนการกิจกรรมพัฒนาผูเรียน โดยกําหนดวัตถุประสงคกระบวนการ 
วิธีดําเนินการ สื่อ/อุปกรณ และการประเมินผลการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนใหสอดคลองกับเปาหมายท่ี
วางไว เพ่ือใหเกิดการพัฒนาผูเรียนอยางแทจริง  
 ๔. กําหนดบทบาทของผูบริหารสถานศึกษา หัวหนากิจกรรมพัฒนาผูเรียน ครูท่ีปรึกษา
กิจกรรมพัฒนาผูเรียน ผูเรียน ผูปกครอง และชุมชน เพ่ือมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
 ๕. กําหนดการประเมินและเกณฑการประเมิน การผานกิจกรรมแตละภาคเรียนชั้นป และ
ชวงชั้นใหเปนไปตามสถานศึกษากําหนด เพ่ือใหการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนประสบผลสําเร็จ 
บรรลุผลตามเจตนารมณของหลักสูตร ผูท่ีเก่ียวของทุกฝายจะตองใหความสําคัญกับการจัดกิจกรรม
พัฒนาผูเรียนใหมากข้ึน นอกจากจะตองมีการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษากิจกรรมพัฒนาผูเรียนแลว
สถานศึกษาจะตองมีการกําหนดครูผูรับผิดชอบ มีการนิเทศ ติดตามผล และประเมินผลการจัดกิจกรรม
พัฒนาผูเรียนอยางแทจริง 
 ขจิต  ฝอยทอง และกาญดา  ทองอินทร กลาววา แนวทางการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน มี
ดังนี้๓๗ 
 ๑. จัดกิจกรรมใหสงเสริมเก้ือกูลการเรียนรูตามกลุมสาระท้ัง ๘ กลุม เชน โครงงานรักษ
วัฒนธรรมไทย 
 ๒. จัดกิจกรรมตามความสนใจ ความถนัด ตามธรรมชาติของผูเรียนและชุมชน เชน ชุมนุม
กีฬา ชุมนุมดนตรีไทย เปนตน 
 ๓. จัดกิจกรรมใหปลูกฝงและสรางจิตสํานึกในการทําประโยชนตอสังคม เชน กิจกรรม
ลูกเสือ เนตรนารี รักษาดินแดนและเพ่ือนเตือนเพ่ือนเปนตน 
 ๔. จัดกิจกรรมใหบริการดานตางๆ ฝกการทํางานท่ีเปนประโยชนตอตนเองและสวนรวม เชน
บริการหองสมุด สหกรณ พยาบาล เปนตนจากขอความขางตน 
 

                                                 
๓๖ กระทรวงศึกษาธิการ, แนวทางการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช ๒๕๔๔, หนา ๔. 
๓๗ ขจิต ฝอยทอง และกาญดา ทองอินทร, “กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช ๒๕๔๔”, วารสารวิชาการ, (๒๕๔๖): ๕๘-๖๒. 



๓๒ 

 สรุปไดวา แนวการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน มีแนวการจัดดังนี้จัดใหสอดคลองกบหลักสูตร
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.๒๕๕๑ เหมาะสมกับความพรอมของชุมชน ตามความสนใจของผูเรียน ตาม
ถนัด ตามธรรมชาติของผูเรียน โดยสถานศึกษาตองพัฒนาหลักสูตรของสถานศึกษาเก่ียวกับกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน รวมท้ังตองกําหนดครูผูรับผิดชอบ มีนิเทศ ติดตามผล และประเมินผลการจัดกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน 

๒.๔  แนวคิดดานความรับผิดชอบ 

พุทธทาสภิกขุ กลาววา ความรับผิดชอบ คือการยอมรับรูแลวกระทําตอบสนองดวยความ
สมัครใจตอสิ่งท่ีตองกระทําในฐานะท่ีเปนหนาท่ีของตน ไมใชเพียงแคคิดหรือรับอยูในใจ๓๘ 

พระเมธีธรรมาภรณ กลาวถึงความรับผิดชอบวา เกิดจากความสํานึกมีความตระหนักรูใน
หนาท่ีและคิดจะทําหนาท่ีอยางสมบูรณดวยความเต็มใจ ความรับผิดชอบหมายถึง การแสดงออกถึง
ความมุงม่ัน ในการปฏิบัติหนาท่ีของนักเรียน ท้ังในสวนท่ีศึกษาเลาเรียน ในสถานศึกษา และนอก
สถานศึกษา๓๙ 

ราชบัณฑิตยสถาน ไดใหความหมายความรับผิดชอบวา หมายถึง ยอมรับผลท้ังท่ีดีและไม
ดีในกิจการท่ีตนไดทําลงไปหรืออยูในความดูแลของตน๔๐ 

กรมวิชาการ ไดใหความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง ความสนใจความตั้งใจท่ี
จะปฏิบัติหนาท่ีดวยความเพียรพยายามละเอียดรอบคอบเพ่ือใหสําเร็จตามเปาหมายยอมรับผลการ
กระทําของตนท้ังในดานท่ีเปนผลดีและผลเสียท้ังพยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาท่ีใหดียิ่งข้ึน๔๑ 

หนวยศึกษานิเทศก ใหความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง การมีความมุงหมาย
ตั้งใจปฏิบัติหนาท่ีการงานใหบรรลุความสําเร็จตามความมุงหมายยอมรับผลการกระทํานั้น และ
พยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาท่ีใหดียิ่งข้ึน ซ่ึงจําแนกความรับผิดชอบไวเปน ๔ ดาน คือ ความ
รับผิดชอบในการศึกษาเลาเรียน ความรับผิดชอบ ความรับผิดชอบตอสถานศึกษา ความรับผิดชอบตอ
ครอบครัว และความรับผิดชอบตอสังคม๔๒ 

กอ  สวัสดิ์พานิช กลาววาความรับผิดชอบ หมายถึง การควบคุมตนเองใหปฏิบัติหนาท่ี
ไดผลสมบูรณ ท้ังนี้รวมไปถึงการควบคุมพฤติกรรมของตนเองใหถูกตองตามเกณฑดวย คนท่ีมีความ
รับผิดชอบยอมเปนท่ีนาเชื่อถือของคน คุณสมบัติดานความรับผิดชอบจึงเปนองคประกอบท่ีสําคัญท่ี
จะทําใหเกิดความสัมพันธอันดีของมนุษย๔๓ 

                                                 
๓๘ พุทธทาสภิกขุ, การเสริมสรางจริยธรรมแกเด็กวัยรุน, หนา ๓๗๖. 
๓๙ พระเมธีธรรมาภรณ, (ประยูร ธมฺมจิตฺโต), พุทธศาสนากับปรัชญา, หนา ๕๙-๖๗. 
๔๐ ราชบัณฑิตยสถาน, พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน, หนา ๙๔๔. 
๔๑ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, การสังเคราะหรูปแบบการพัฒนาศักยภาพของเด็กไทยดาน

การควบคุมตนเองไดและความรับผิดชอบ, หนา ๘. 
๔๒ หนวยศึกษานิเทศก, ชุดการสอนการปลูกฝงและการสรางคานิยมพ้ืนฐานเร่ืองความรับผิดชอบ, 

(กรุงเทพมหานคร: จงเจริญการพิมพ, ๒๕๒๖), หนา ๖๒. 
๔๓ กอ สวัสดิ์พานิช, วัยรุนและการปรับปรุงบุคลิกภาพ, หนา ๕๔. 



๓๓ 

จําเนียร  ชวงโชติ และคนอ่ืนๆ อธิบายความหมายของความรับผิดชอบวา หมายถึง
ลักษณะนิสัยทัศนคติของบุคคล ซ่ึงเปนเครื่องผลักดันใหปฏิบัติตามระเบียบเคารพสิทธิของผูอ่ืน ทํา
ตามหนาท่ีของตนและมีความซ่ือสัตยสุจริต๔๔ 

ภิญโญ สาธร อธิบายวาความรับผิดชอบ หมายถึง อํานาจชนิดหนึ่งในจิตใจของคนซ่ึง
สามารถควบคุมพฤติกรรมของตนเองไดบุคคลบางคนเกิดความปรารถนาอยางแรงกลาท่ีจะกระทําการ
ใดตรงกันขามกับทํานองคลองธรรมหรือหลักปฏิบัติขององคกรของตนหรือมีโอกาสโกงอยากโกงแตไม
โกงบุคคลนั้นคือคนท่ีเรียกไดวามีความรูสึกรับผิดชอบ๔๕ 

จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวาความรับผิดชอบ คือ ความตั้งใจเอาใจใสในการเรียนและ
การปฏิบัติหนาท่ี ตามท่ีไดรับมอบหมายดวยความมานะพยายามดวยความเอาใจใสเพ่ือใหงานนั้น
สําเร็จอยางมีประสิทธิภาพตามท่ีมุงหมายเอาไว และทําใหเสร็จทันเวลาตามท่ีนัดหมายเอาไว พรอม
ท้ังยอมรับในผลงานของตนเองท้ังท่ีดีและไมดี และนํามาแกไขเพ่ือใหงานนั้นสมบูรณยิ่งข้ึน 

กรมสามัญศึกษา  ไดแบงประเภทของความรับผิดชอบออกเปน ๔ ดาน๔๖ ดวยกัน คือ 
๑. ความรับผิดชอบในการศึกษาเลาเรียน หมายถึง การท่ีนักเรียนศึกษาเลาเรียนจน

ประสบผลสําเร็จตามจุดมุงหมาย ดวยความขยันหม่ัน เพียร อดทน เขาหองเรียนและสงงานท่ีไดรับ
มอบหมายตรงตามเวลาท่ีนัดหมาย เม่ือมีปญหาหรือไมเขาใจในบทเรียน ก็พยายามศึกษาคนควา เม่ือ
ทําแบบฝกหัดผิดก็ยอมรับวาผิด แลวพยายามแกไขปรับปรุงใหถูกตองดวยตนเองอยูเสมอ 

๒. ความรับผิดชอบตอสถานศึกษา หมายถึง การท่ีนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ
ของสถานศึกษา รักษาผลประโยชน เกียรติยศชื่อเสียงของสถานศึกษา ชวยกันรักษาความสะอาดของ
สถานศึกษา ไมขีดเขียนฝาผนังหองเรียน หองน้ํา แตงเครื่องแบบนักเรียนเรียบรอย ไมทะเลาะวิวาท
กับนักเรียนโรงเรียนอ่ืน คอยตักเตือนเพ่ือนท่ีจะหลงผิดอันทําใหโรงเรียนเสียชื่อเสียง เม่ือโรงเรียน
ตองการความรวมมือหรือความชวยเหลือ ก็เต็มใจใหความรวมมืออยางเต็มท่ี เขารวมกิจกรรมตางๆ
ของโรงเรียนตามความสนใจ และความสามารถของตนเพ่ือสรางชื่อเสียงใหแกโรงเรียน เชนเปน
นักกีฬา แตงคําขวัญ เรียงความ และอ่ืนๆ 

๓. ความรับผิดชอบตอครอบครัว หมายถึง การท่ีนักเรียนตั้งใจชวยเหลืองานตางๆ ภายใน
บานเพ่ือแบงเบาภาระซ่ึงกันและกันตามความสามารถของตน และรูจักแสดงความคิดเห็น และปฏิบัติ
ตนเพ่ือความสุขและชื่อเสียงของครอบครัว ชวยแกปญหาการท่ีสมาชิกไมเขาใจกัน ชวยครอบครัว
ประหยัดไฟฟา น้ํา อาหาร สิ่งของเครื่องใชภายในบาน และอ่ืนๆ 

๔. ความรับผิดชอบตอสังคม หมายถึง การท่ีนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ของชุมชน
และสังคม บําเพ็ญประโยชนและสรางสรรคความเจริญใหชุมชนและสังคมอยางเต็มความสามารถ ชวย
สอดสองพฤติกรรมของบุคคลท่ีจะเปนภัยตอสังคม ใหความรู ความสนุกเพลิดเพลินแกประชาชนตาม
ความสามารถของตน ชวยคิดและแกปญหาตางๆ ของสังคม 

                                                 
๔๔ จําเนียร ชวงโชติ และคณะ, ความสัมพันธระหวางบุคคล, หนา ๕. 
๔๕ ภิญโญ สาธร, การบริหารการศึกษา, หนา ๑. 
๔๖ กรมสามัญศึกษา, หนวยศึกษานิเทศก, ชุดการสอนการปลูกฝงและการสรางคานิยมพ้ืนฐานเร่ือง

ความรับผิดชอบ, หนา ๖๒-๖๙. 



๓๔ 

จากเอกสารดังกลาวสรุปไดวา องคประเภทของความรับผิดชอบประกอบดวย 
๑) ความรับผิดชอบตอตนเอง คือ การรูจักหนาท่ีของตนและการทําหนาท่ีของตนเองท่ีไดรับ

มอบหมาย ไมวาจะเปน รับผิดชอบตอการเรียน ตั้งใจเรียนหนังสือ เปนตน ๒) รับผิดชอบตอครอบครัว 
คือ ชวยเหลืองานตางๆ ภายในบานตามท่ีไดรับมอบหมายตามสมควรแกหนาท่ีและบทบาทของตน 

๒) ความรับผิดชอบตอสังคม คือ การท่ีนักเรียนมีความรับผิดชอบตอสถาบันของตนเอง
ชวยเหลืองาน สรางชื่อเสียงใหแกโรงเรียน และรักษาชื่อเสียงแกโรงเรียน รวมไปถึงการใหความรวมมือ
กับชุมชนท่ีตนอยูอาศัย ชวยสอดสองดูแลความปลอดภัยและชวยกันรักษาความสะอาดในชุมชน 

ความหมายตามรากศัพท ตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. ๒๕๔๒ ให
ความหมายของความรับผิดชอบ หมายถึง การยอมรับผลท้ังท่ีดีและไมดีในกิจการท่ีตนไดทําลงไปหรือท่ี
อยูในความดูแลของตน 

เพ่ิมศักดิ์ วรรลยางกูร และวรัญ ผาติธรรมรักษ อธิบายความหมายของความรับผิดชอบ๔๗ 
หมายถึง การปฏิบัติหนาท่ีของตนตามภาวะท่ีเปนอยูและตรงเวลาดวยความสุจริตลักษณะของบุคคลท่ี
แสดงออกถึงความเอาใจใสจดจอ ตั้งใจ มุงม่ันตอหนาท่ีการงาน การศึกษาเลาเรียน และการเปนอยูของ
ตนเอง และ ผูอยูในความดูแลตลอดจนสังคมอยางเต็มความสามารถดวยความผูกพัน เพ่ือใหบรรลุผล
สําเร็จตาม ความมุงหมายในเวลาท่ีกําหนด ยอมรับผลการกระทําท้ังผลดีและผลเสียท่ีเกิดข้ึนรวมท้ัง
ปรับปรุงการปฏิบัติใหดีข้ึนดวย 

อรวรรณ  พาณิชปฐมพงศ  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาการตั้งใจท่ีจะทํางานหรือ
ติดตามผลงานท่ีไดทําไปแลวเพ่ือปรับปรุงแกไขใหสําเร็จลุลวงไปดวยดียอมรับในสิ่งท่ีตนเองกระทําลงไป
ท้ังในดานท่ีเปนผลดีและผลเสียโดยแสดงออกในรูปการปฏิบัติงานท่ีไดรับมอบหมาย๔๘ 

จันทรา  พวงยอด  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาพฤติกรรมหรือการกระทําของ
นักเรียนท่ีแสดงออกถึงความมุงม่ันตั้งใจปฏิบัติตนตามระเบียบแบบแผนของโรงเรียน๔๙ 

กรมวิชาการ  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาความสนใจตั้งใจปฏิบัติหนาท่ีดวยความ
เพียรพยายามละเอียดรอบคอบเพ่ือใหสําเร็จตามเปาหมายยอมรับผลการกระทําของตนท้ังในดานท่ีเปน
ผลดีและผลเสียท้ังพยายามปรับปรุงการปฏิบัติหนาท่ีใหดียิ่งข้ึน๕๐ 

โสภาพรรณ  อักฌราศิวะโรจน  ใหความหมายของความรับผิดชอบวารูจักหนาท่ีและ
ปฏิบัติตามระเบียบกฎเกณฑรูจักเคารพสิทธิของผูอ่ืนยอมรับในการกระทําของตนท้ังท่ีเปนผลดีและ

                                                 
๔๗ เพ่ิมศักดิ์ วรรลยางกูร และวรัญ ผาติธรรมรักษ, กิจกรรม ๑-๒=Activities 1-2, (กรุงเทพมหานคร:  

วังอักษร, ๒๕๔๐). 
๔๘ อรวรรณ พาณิชปฐมพงศ,  “ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับพฤติกรรมดานความมีวินัย

ในตนเองของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี ๖”, ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย:
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๔๒),  หนา ๕. 

๔๙ จันทรา พวงยอด, “การพัฒนาความรับผิดชอบของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๑ โรงเรียนพุทธจักร
วิทยาโดยใชกิจกรรมและเทคนิคการประเมินผลจากสภาพจริง”, สารนิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิต
วิทยาลัย:มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๔๓), หนา ๓. 

๕๐ กรมวิชาการ, กระทรวงศึกษาธิการ, สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคม
ศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม, (กรุงเทพมหานคร: กรมวิชาการ, กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๔).  



๓๕ 

ผลเสียไมปดความผิดใหผูอ่ืนคํานึงถึงความเสียหายท่ีเกิดจากการกระทําหรือคําพูดของตนและพรอมท่ีจะ
ปรับปรุงการกระทําใหดีข้ึน๕๑ 

นัยนา  จันทมิตร  ใหความหมายของความรับผิดชอบวาความสนใจความตั้งใจท่ีจะปฏิบัติ
หนาท่ีดวยความเพียรพยายามและละเอียดรอบคอบเพ่ือใหบรรลุเปาหมายรักษาสิทธิและหนาท่ีของตน
ดวยความเต็มใจไมวาจะกระทําผิดหรือถูกไมปดความรับผิดชอบไปใหผูอ่ืนและพรอมท่ีจะปรับปรุงแกไข
เพ่ือใหไดผลยิ่งข้ึนโดยไมทอดท้ิงแมจะมีอุปสรรคนานาประการก็ตามอีกท้ังยังมีความกระตือรือรนมุงม่ัน
ท่ีจะทํางานใหสําเร็จอยางดีตามความสามารถของบุคคลนั้นเม่ือไดรับมอบหมายใหทํางานตางๆ จะแสดง
พฤติกรรมใหสังเกตได เชน ความสนใจความตั้งใจเอาใจใสและขยันหม่ันเพียรท่ีจะปฏิบัติงานใหสําเร็จไม
เลี่ยงงานติดตามงานและยอมรับผลจากงานท่ีตนกระทําโดยมีความพรอมในการปรับปรุงแกไขงานใหดีข้ึน
เสมอ๕๒ 

ฟลิปโป  ไดสรุปความหมายของความรับผิดชอบวาเปนความผูกพันในการท่ีจะปฏิบัติหนาท่ี
ใหสําเร็จลุลวงไปไดและความสําเร็จนี้เก่ียวของกับปจจัย ๓ ประการคือพันธะผูกพันหนาท่ีการงานและ
วัตถุประสงค๕๓ 

วิภา ทาโบราณ ไดใหความหมายของความรับผิดชอบ (Responsibility) หมายถึง 
พฤติกรรมท่ีแสดงออกซ่ึงสามารถวัดไดโดยใชแบบวัดพฤติกรรมดานความรับผิดชอบตอตนเองและความ
รับผิดชอบตอเพ่ือนในการวิจัยครั้งนี้เนนความรับผิดชอบ ๒ ดานคือ๕๔ 

๑. ความรับผิดชอบตอตนเอง หมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงออกในการตรงตอเวลาการรูจัก
หนาท่ีของตน การควบคุมความประพฤติของตน การปรับปรุงตนเองและการรูจักรักษาอนามัยของตน 
สามารถวัดไดโดยใชแบบวัดพฤติกรรมดานความรับผิดชอบตอตนเองและความรับผิดชอบตอเพ่ือน 

๒. ความรับผิดชอบตอเพ่ือน หมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงออกในการรับฟงความคิดเห็นของ
เพ่ือน การยกยองชมเชยเม่ือเพ่ือนประพฤติตนเหมาะสมและตักเตือนเม่ือเพ่ือนกระทําผิด การรวมมือทํา
กิจกรรมกับเพ่ือน และการมีความเอ้ือเฟอเผื่อแผ สามารถวัดไดโดยใชแบบวัดพฤติกรรมดาน ความ
รับผิดชอบตอตนเองและความรับผิดชอบตอเพ่ือน 

 

                                                 
๕๑ โสภาพรรณ  อักฌราศิวะโรจน, “ผลการใชกิจกรรมกลุมสัมพันธในการพัฒนาความรับผิดชอบตอ

ตนเองของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๑ โรงเรียนโคกลีพิทยาสรรพ  อําเภอเมือง จังหวัดขอนแกน”, วิทยานิพนธศึกษา
ศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยขอนแกน, ๒๕๔๕), หนา ๕๘. 

๕๒ นัยนา จันทมิตร, “ผลของการสอนแบบกิจกรรมโครงงานในวิชาภาษาไทยท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนและความรับผิดชอบ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๕ โรงเรียนมะขามสรรเสริญ จังหวัดจันทบุรี”, วิทยานิพนธ
ศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๗),  หนา ๓๔. 

๕๓ Flippo, Edwin B, Principle of Personnel Administration, (New York: McGraw – Hill Book 
Company, Inc, 1967), pp. 364-369. 

๕๔ วิภา ทาโบราณ, “ผลของการไดรับแรงเสริมตามทฤษฎีการวางเง่ือนไขผลการกระทําเพ่ือปรับ
พฤติกรรมดานความรับผิดชอบ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี ๓ โรงเรียนสาธิต มหาวิทยาลัยขอนแกน 
(ศึกษาศาสตร)”, วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยขอนแกน, ๒๕๔๒). 



๓๖ 

ออยทิพย ทองดี ใหความหมายของความรับผิดชอบ หมายถึง ลักษณะของบุคคลท่ี
แสดงออกถึงความเอาใจใสจดจอตั้งใจมุงม่ันตอหนาท่ีการงานการศึกษาเลาเรียนและการเปนอยูของ
ตนเองและผูอยูในความดูแลตลอดจนสังคมอยางเต็มความสามารถเพ่ือใหบรรลุผลสําเร็จตามความมุง
หมายในเวลาท่ีกําหนดยอมรับผลการกระทําท้ังผลดีและผลเสียท่ีเกิดข้ึนรวมท้ังปรับปรุงการปฏิบัติงาน
ใหดีข้ึน๕๕ 

สรุปจากความหมายความรับผิดชอบของนักการศึกษา หมายถึง บุคคลท่ีเอาใจใส
ปฏิบัติงาน หนาท่ีท่ีไดรับมอบหมาย ดวยความซ่ือสัตย เพียรพยายาม ละเอียดรอบคอบเพ่ือใหงาน
สําเร็จลุลวงตามเปาหมาย รวมท้ังยอมรับผลการกระทําของตนเอง ท้ังผลดี และผลเสียพยายามปรับ
พฤติกรรมในการปฏิบัติหนาท่ีการงานใหดียิ่งข้ึน ซ่ึงสามารถวัดไดจากวัดความรับผิดชอบ ทางการเรียน 

๒.๕ แนวคิดเกี่ยวของกับกลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

 แนวทางการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และ
สาระรวมสมัยในวิชาสังคมศึกษากลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม แบงเปน ๕
สาระยอย ไดแก 
 สาระท่ี ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
 สาระท่ี ๒ หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม 
 สาระท่ี ๓ เศรษฐศาสตร 
 สาระท่ี ๔ ประวัติศาสตร 
 สาระท่ี ๕ ภูมิศาสตร 
 ในแตละสาระตางก็มีธรรมชาติของวิชา วัตถุประสงคของวิชา เนื้อหาสาระ มโนมติและ
หลักการของวิชาท่ีเนน ใหผูเรียนไดเรียนรูตางกัน รวมท้ังการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนก็มีจุดเนน
ท่ีตางกันบาง ดังรายละเอียดของแตละสาระดังนี้ 
 แนวทางการจัดการเรียนรูสาระท่ี ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
 สาระท่ี ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม นับ เปนสาระหนึ่งในหลักสูตรท่ีกําหนดใหมีการ
จัดการเรียนการสอนในทุกชวงชั้น โดยไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูไวดังนี้ 
 มาตรฐาน ส ๑.๑ รูและเขาใจประวัติ ความสําคัญ ศาสดา หลักธรรมของพระพุทธศาสนา
หรือศาสนาท่ีตนนับถือ และศาสนาอ่ืน มีศรัทธาท่ีถูกตอง ยึดม่ันและปฏิบัติตามหลักธรรมเพ่ืออยู
รวมกันอยางสันติสุข 
 มาตรฐาน ส ๑.๒ เขาใจ ตระหนัก และปฏิบัติตนเปนศาสนิกชนท่ีดี และธํารงรักษา
พระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือจากมาตรฐานท้ัง ๒ ประการของสาระท่ี ๑ ตลอดจนหัวขอ 
หลักของสาระนี้จะเห็นไดวาเปนการเนนการเรียนการสอนเรื่องพระพุทธศาสนา เปนสวนใหญ 
 

                                                 
๕๕ ออยทิพย ทองดี, แนวการจัดทําแผนการสอนท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง, (เชียงใหม: โรงเรียน

พราววิทยาลัย, ๒๕๔๔). 



๓๗ 

 สําหรับสาระการเรียนรูแกนกลางของสาระท่ี ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ประกอบดวย
ความสําคัญของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับถือ พุทธประวัติหรือประวัติศาสดาท่ีตนนับถือ
ประวัติพุทธสาวก พุทธสาวิกา หลักธรรมทางพระพุทธศาสนาหรือหลักธรรมของศาสนาท่ีตนนับถือ
การบริหารจิตและเจริญปญญา การปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนับ
ถือ ปฏิบัติตนและมีมรรยาทของความเปนศาสนิกชนท่ีดี วันสําคัญทางพระพุทธศาสนา สัมมนาและ
เสนอแนะแนวทางในการธํารงรักษาศาสนาท่ีตนนับถือสงผลถึงการพัฒนาตน พัฒนาชาติและโลก
ตอไป๕๖ 
 จากมาตรฐานท้ัง ๒ ประการของสาระท่ี ๑ ตลอดจนหัวขอหลักของสาระนี้จะเห็นไดวาเปน
การเนนการเรียนการสอนเรื่องของศาสนาท่ีนักเรียนนับถือ สําหรับในสวนของพระพุทธศาสนาจะเนนใน
ดานความรูคานิยม และการปฏิบัติในท่ีนี้จึงขอเสนอแนวทางการจัดการเรียนการสอนสาระท่ี ๑ ศาสนา 
ศีลธรรม จริยธรรม โดยใหรายละเอียดในสวนของการจัดการเรียนการสอนพระพุทธศาสนาแนวทางการ
จัดการเรียนการสอนสาระพระพุทธศาสนา การจัดการเรียนการสอนสาระพระพุทธศาสนานั้น มุงพัฒนา
ผูเรียนใหมีความรูความเขาใจในเนื้อหาของพระพุทธศาสนา ใหผูเรียนมีความศรัทธาในพระพุทธศาสนา 
ตลอดจนสามารถนํา หลักธรรมไปประพฤติปฏิบัติไดอยางถูกตองท้ังนี้เพ่ือประโยชนท่ีจะเกิดแกตนเอง 
และเกิดแกสังคมในสวนรวม ซ่ึงความมุงหมายนี้ก็เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหเปนพลเมืองดีท่ีมีคุณธรรม 
จริยธรรม และคานิยมท่ีพึงประสงคนั่นเอง 
 การจัดการเรียนการสอนสาระพระพุทธศาสนานั้น   
 สุมน อมรวิวฒัน ใหความเห็น๕๗ วาถาพิจารณา วิธีสอนของพระสัมมาสัมพุทธเจาในสมัย
พุทธกาล จะพบวา เปนการสอนท่ีประสบผลสําเร็จเปนอยางยิ่ง ดังนั้นการนําพุทธวิธีของพระพุทธองค
มาประยุกตใชในการเรียนการสอนสาระพระพุทธศาสนา เพ่ือปลูกฝงความเปนคนดีมีคุณธรรม 
จริยธรรมใหแกเยาวชนของประเทศจึงเปนสิ่งท่ีควรกระทําอยางยิ่งพุทธวิธีในการสอนนั้น  
 วศิน อินทสระ อธิบายวา๕๘ หมายถึง วิธีการท่ีพระพุทธเจาทรงสอนพุทธบริษัท คือ ภิกษุ 
ภิกษุณีอุบาสก อุบาสิกา หรือบุคคลท่ัวไปท้ังเทวดาและมนุษยเนื่องจากทรงมีพุทธวิธีหลายประการอัน
เหมาะสมแกผูฟงหรือผูสนทนาดวย เม่ือจบการสอนหรือการสนทนาจึงมักจะไดรับผลสมความมุง
หมายคือ ผูฟงไดบรรลุมรรคผลบางแสดงตนถึงพระรัตนตรัยเปนพุทธมามกะบาง สุดแลวแตบารมีหรือ
อินทรียของแตละคนซ่ึงแกออนไมเทากัน 
 
 
 

                                                 
๕๖ กระทรวงศึกษาธิการ, หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑, สํานักวิชาการ

และมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, (กรุงเทพมหานคร: โรง
พิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย, ๒๕๕๒). 

๕๗ สุมน อมรวิวัฒน, การสอนโดยสรางศรัทธาและโยนิโสมนสิการ, พิมพครั้งท่ี ๒, (กรุงเทพมหานคร: 
๒๕๓๐), หนา ๙๐. 

๕๘ วศิน อินทสระ, พุทธวิธีในการสอน, พิมพครั้งท่ี ๓, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพมหามกุฎราชวิทยาลัย, 
๒๕๓๘), หนา ๑. 



๓๘ 

 วิธีสอนของพระพุทธองคมีหลายวิธี ซ่ึงมีผูอธิบายและศึกษาไวพอประมวลไดดังตอไปนี้ 
 ๑) วิธีสอนแบบรรยายพระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตฺโต) ใหความเห็นวา๕๙ พระพุทธเจานาจะ
ทรงใชในท่ีประชุมใหญในการแสดงธรรมประจําวัน ซ่ึงมีประชาชนหรือพระสงฆจํานวนมาก และสวนมาก
เปนผูมีพ้ืนความรูความเขาใจกับมีความเลื่อมใสศรัทธาอยูแลวมาฟงเพ่ือหาความรูความเขาใจเพ่ิมเติม 
และหาความสงบสุขทางจิตใจ นับไดวา เปนคนประเภทและระดับ ใกลเคียงกัน พอจะใชวิธีบรรยายอัน
เปนแบบกวาง ๆ ไดในการสอนแบบบรรยายในสาระพระพุทธศาสนานั้น ผูสอนควรเริ่มจากการนําเขาสู
บทเรียน โดยใชกิจกรรมตาง ๆ เชน ถาจะสอนเก่ียวกับหลักธรรม อาจใหนักเรียนรองเพลงเก่ียวกับ
หลักธรรมนั้นๆ หรือการสนทนาเก่ียวกับ เหตุการณปจจุบัน เพ่ือจะโยงเขาสูหลักธรรมท่ีจะเรียน หรือการ
ใชสื่อประกอบ เชน การฉายวีดิทัศนท่ีเก่ียวกับหลักธรรมท่ีจะเรียน เปนตนจากนั้น จึงเขาสูข้ันสอน โดย
ผูสอนอธิบายหลักการหรือขอเท็จจริงเก่ียวกับ เรื่องท่ีเรียน เชน หลักการของหลักธรรมท่ีจะเรียน เพ่ือให
นักเรียนมีความรูความเขาใจในเบื้องตน เก่ียวกับหลักธรรมนั้นๆ เสียกอน จากนั้นอาจยกตัวอยาง
ประกอบ หรือตั้งคําถามผูเรียน เพ่ือใหผูเรียนวิเคราะหหาเหตุผล จนเกิดความเขาใจและนําไปสูการ
ปฏิบัติตอไป ข้ันตอนตอไป คือการสรุป เปนข้ันท่ีผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุป สิ่งท่ีไดเรียนไปแลวเพ่ือให
เกิดมติท่ีถูกตอง 
 ครูสังคมศึกษาท่ีสอนสาระพระพุทธศาสนาสามารถนําวิธีการบรรยายมาใชในการเรียนการ
สอนในหองเรียนไดโดยอธิบายเนื้อหาใหกระจางชัดท้ังนี้อาจมีสื่อการสอนประกอบหรือมีการ
อุปมาอุปไมยเพ่ือใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาท่ีเปนนามธรรมท่ีเขาใจยากใหเขาใจไดงายข้ึน 
 ๒) วิธีสอนแบบไตรสิกขาทานพุทธทาสภิกขุ อธิบายวา๖๐ ไตรสิกขา หมายถึงศีล สมาธิ
ปญญา ซ่ึงถือเปนพ้ืนฐานของปญญา ปญญาเปนเครื่องตัดรากของความทุกขศีล สมาธิปญญาจึงตอง
อาศัยกันและกัน ในการแกปญหาและเม่ือมีปญญา ปญญาก็คุม ศีล สมาธิใหอยูในอํานาจได 
 สุมน อมรวิวัฒน  ไดใหแนวของวิธีสอนแบบไตรสิกขาวาเปนการสอนท่ีประกอบ ดวย
ข้ันตอนในการศึกษา ๓ ข้ันไดแกข้ันศีล เปนการควบคุมใหผูเรียนอยูในระเบียบวินัยท้ังทางกาย และวาจา
ใหอยูในสภาพเรียบรอย เปนปกติ พรอมท่ีจะเรียนข้ัน สมาธิใหนักเรียนรวบรวมจิตใจ ความคิดใหแนวแน
เปนจุดเดียว ผูเรียนตัด สิ่งรบกวนอ่ืนๆ ออกจากความคิดและจิตใจข้ันปญญา เปนข้ันท่ีนักเรียนใชสมาธิ
การมีจิตแนวแน ทําความเขาใจปญหา แกไขปญหาจนเกิดความรูแจง เขาใจแกปญหาไดเกิดการเรียนรู
เกิดปญญาญาณข้ึนในตนเอง มีมโนทัศนในเรื่องนั้นไดถูกตองตามเปนจริงการสอนแบบไตรสิกขาจะ
สงเสริมใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง เกิดความเขาใจ และนําความรูนั้นมาแกปญหาของตนตอไป๖๑ 
 ๓) วิธีสอนแบบธรรมสากัจฉาพระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตฺโต) ไดอธิบายวา การสอนแบบ
สากัจฉา หรือสนทนานั้น วิธีนี้นาจะเปนวิธีท่ีทรงใชบอย ไมนอยกวาวิธีใด ๆ โดยเฉพาะในเม่ือผู มาเฝา
หรือทรงพบนั้น ยังไมไดเลื่อมใสในพระศาสนา ยังไมรูไมเขาใจหลักธรรม ในการสนทนาพระพุทธเจา

                                                 
๕๙ พระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตฺโต), พุทธวิธีการสอน, พิมพครั้งท่ี ๘, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพบริษัท

สหธรรมิกจํากัด, ๒๕๔๔), หนา ๔๖. 
๖๐ พุทธทาสภิกขุ, พุทธิกจริยธรรม, (กรุงเทพมหานคร: การพิมพพระนคร, ๒๕๑๖). 
๖๑ สุมน อมรวิวัฒน, พุทธวิธีการสอน  เอกสารการประชุมทางวิชาการพระพุทธศาสนากับ

การศึกษาในประเทศไทย, (กรุงเทพมหานคร: กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๑๓), หนา ๔๗-๔๘. 



๓๙ 

มักจะทรงเปนฝายถามนํา คูสนทนาเขาสูความเขาใจธรรมและเลื่อมใสศรัทธาในท่ีสุด แมในหมูพระ
สาวก พระองคก็ทรงใชวิธีนี้ไมนอยและทรงสงเสริมใหสาวกสนทนาธรรมกัน 
 สุมน อมรวิวัฒน  ไดใหแนวคิดวาธรรมสากัจฉา หมายถึง การสนทนาธรรมแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น การอภิปรายปญหา การแสวงหาเหตุผล คิดคน คัดคาน หรือคลอยตาม การปุจฉาวิสัชนา 
การโตวาทีทางวิชาการ การซักถามและแกปญหา พุทธวิธีสอนนี้ใชกันมาแตครั้งพุทธกาลแลว การสอน
แบบธรรมสากัจฉา เปนการสอนเพ่ือใหผูเรียนรูจักคิดแกปญหา เปนคนมีเหตุผล และชวยใหผูเรียนได
แนวคิดทางธรรม และไดฝกฝนอยางจริงจัง๖๒ 
 การสอนสาระพระพุทธศาสนา ครูสังคมศึกษาสามารถนําแนวการสอนแบบธรรมสากัจฉาไป
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามข้ันตอนดังกลาวขางตน เพ่ือใหนักเรียนสนทนากันจนเกิดความรูทาง
ธรรม นับเปนการฝกใหนักเรียนมีคุณลักษณะรูจักคิดแกปญหาอยางถูกวิธี ๔) วิธีสอนแบบอริยสัจสี่ เปน
วิธีการสอนท่ีพระพุทธองคทรงนําเอาหลักธรรมมาประยุกตในการสอนพุทธบริษัท สําหรับความหมาย
ของอริยสัจ นั้นอริยะ หมายถึง บุคคลผูบรรลุธรรมวิเศษ สวนคํา วา สัจจะ หมายถึง ความรูเรื่องแหง
ความจริง ดังนั้น อริยสัจ จึงหมายถึง ความจริงของพระอริยะหรือความจริงอันประเสริฐ เปนชื่อธรรม
สําคัญหมวดหนึ่งในพระพุทธศาสนา ๔ ประการ อันไดแกทุกขสมุทัยนิโรธ และมรรค  
 สาโรช  บัวศร ีไดอธิบายวิธีสอนตามข้ันท้ัง ๔ ของอริยสัจไวดังนี้๖๓ 
 ๑. ข้ันกําหนดปญหา (หรือข้ันทุกข) ครูชวยนักเรียนใหไดศึกษาพิจารณาดูปญหาท่ี
เกิดข้ึนดวยตนเองดวยความรอบคอบและพยายามกําหนดขอบขายของปญหาท่ีผูเรียนจะตองคิดแกไข
ใหจงได 
 ๒. ข้ันตั้งสมมติฐาน (หรือข้ันสมุทัย) โดยครูชวยนักเรียนใหไดพิจารณาดวยตนเองวา
สาเหตุของปญหาท่ียกมากลาวในข้ันท่ี ๑ นั้นมีอะไรบางชวยผูเรียนใหเกิดความเขาใจเขาใจวาในการ
แกปญหาใดๆ นั้นจะตองกําจัดหรือดับท่ีตนตอหรือแกท่ีสาเหตุของปญหาเหลานั้นและชวยผูเรียนให
คิดวาในการแกปญหาท่ีสาเหตุนั้นอาจจะกระทําอะไรไดบางคือใหกําหนดสิ่งท่ีจะกระทํานี้เปนขอๆ 
 ๓. ข้ันการทดลองและเก็บขอมูล (หรือข้ันนิโรธ) สัจฉิกิริยา หมายถึง การทําใหแจงหรือ
ทําใหบรรลุจุดมุงหมายท่ีตองการทําอยางไรจึงจะทําใหแจงไดเม่ือทดลองไดผลประการใดตองบันทึก
ผลของการทดลองแตละอยางไวเพ่ือพิจารณาข้ันตอไป 
 ๔. ข้ันวิเคราะหขอมูลและสรุปผล (หรือข้ันมรรค) จากการทดลองกระทําดวยตนเอง
หลายๆ อยางนั้นยอมจะไดผลออกมาใหเห็นชัดผลบางประการจะชี้ใหเห็นวาแกปญหาไมไดเลยผลบาง
ประการนี้ชี้ใหเห็นวาแกปญหาไดแตไมคอยชัดเจนนักผลท่ีถูกตองจะชี้ใหเห็นวาแกปญหาไดแนนอน
แลวและไดบรรลุจุดหมายแลวไดแนวทางหรือขอปฏิบัติท่ีตองวิเคราะหและเปรียบเทียบขอมูลท่ีได
บันทึกไวในข้ันท่ี ๓ นั้นจนเห็นแจมแจงวาทําอยางไรจึงจะแกปญหาไดท่ีกําหนดในข้ันท่ี ๑ ไดสําเร็จ 

                                                 
๖๒ สุมน อมรวิวัฒน, การประยุกตพุทธวิธีการสอนในหนังสือจุดเสริมประสิทธิภาพ เทคนิคและ

วิธีการสอนในระดับประถมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร: กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๘), หนา ๕๐. 
๖๓ สาโรช บัวศรี, วิธีสอนตามขั้นท้ังสี่ของอริยสัจ ในศึกษาศาสตรตามแนวพุทธจริยศาสตร ภาค ๒ 

ระบบการเรียนการสอน, (กรุงเทพมหานคร: สํานักงานวัฒนธรรมแหงชาติ กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๒๖), หนา ๖-๗ 



๔๐ 

 จากการวิเคราะหดังกลาวจะทําใหเห็นวาสิ่งใดแกปญหาไดจริงตอไปก็ใหสรุปการกระทําท่ี
ไดผลนั้นไวเปนขอๆ หรือเปนระบบหรือเปนแนวทางปฏิบัติแลวลงมือกระทําหรือปฏิบัติอยางเต็มท่ี
ตามแนวทางนั้นโดยท่ัวกัน 
 การสอนแบบอริยสัจสี่เปนวิธีสอนวิธีเดียวกับการแกปญหาหรือวิธีการทางวิทยาศาสตร
นั่นเองซ่ึงมีข้ันตอนในข้ันของการกําหนดปญหาข้ันกําหนดสมมติฐานข้ันการทดลองและการแกปญหา
ข้ันการวิเคราะหและข้ันสรุปผลในการสอนสาระพระพุทธศาสนาครูสังคมศึกษาสามารถนําวิธีดังกลาว
มาใชสอนไดซ่ึงจะชวยใหผูเรียนมีทักษะในการคิดวิเคราะหปญหาอยางมีเหตุผลรวมท้ังสามารถ
แกปญหาไดอยางเปนระบบทําใหการดําเนินชีวิตเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 
 ๕) วิธีสอนแบบปุจฉาวิสัชนา เปนวิธีสอนท่ีพระพุทธเจาทรงใชถาศึกษาจากพระพุทธ
ประวัติจะเห็นวาพระองคทรงแสดงอนันตลักขณสูตรซ่ึงทรงตรัสถามความเห็นของพระปญจวัคคียนั้น
ก็เปนลักษณะของการถามตอบ 
 วิธีสอนแบบปุจฉาวิสัชนา หมายถึงวิธีสอนท่ีใชการถาม – ตอบระหวางผูสอนกับนักเรียน
โดยผูสอนเปนผูถามนักเรียนเปนผูตอบหรือนักเรียนเปนผูถามนักเรียนเปนผูตอบเพราะในการถาม-
ตอบนี้ผูสอนจะไมตอบคําถามเองแตจะกระตุนเราหรือสงเสริมใหนักเรียนชวยกันตอบเปนวิธีทําให
นักเรียนเกิดปญญาข้ึนในตนเองคิดเปนทําเปนแกปญหาเปน๖๔ 
 ๖) วิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวนตามแนวพุทธศาสตรวีรยุทธวิเชียร ไดพัฒนาระบบ
การเรียนการสอนแบบสืบสวนสอบสวนข้ึนโดยมีแนวคิดวาการสืบสวนสอบสวนเปนกระบวนการหา
ความจริงและวิธีแกปญหาดวยการตั้งคําถามในแนวกระบวนการวิทยาศาสตรท้ังทางโลกและทางธรรม
เพ่ือนําไปสูการควบคุมสิ่งแวดลอมของมนุษยท้ังทางวัตถุทางสังคมและทางจิตใจวิธีวิทยาศาสตรทาง
ธรรมมุงพัฒนาความเขาใจและเพ่ือการควบคุมสิ่งแวดลอมภายนอกของมนุษยในทางวัตถุกระบวนการ
วิทยาศาสตรมีท้ังทางโลกและทางธรรม๖๕ 
 ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนตามแนวการสืบสวนสอบสวนมีดังนี้ 
 ข้ันท่ี ๑ การเห็นปญหาและวิเคราะหปญหา 
 ข้ันท่ี ๒ การเสนอเหตุผลแหงปญญาในรูปของการตั้งสมมติฐาน 
 ข้ันท่ี ๓ การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ข้ันท่ี ๔ การทดสอบสมมติฐานดวยขอมูล 
 ข้ันท่ี ๕ การสรุปผล 
 ในการสอนสาระพระพุทธศาสนาครูสังคมศึกษาซ่ึงก็ใชการสอนแบบสืบสวนสอบสวนใน
การสอนสาระตางๆในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมมาแลวการนําวิธีสอน
แบบสืบสวนสอบสวนมาใชสอนจะทําใหผูเรียนคิดเปนทําเปนและแกปญหาเปนโดยเฉพาะปญหาทาง
ธรรม 

                                                 
๖๔ กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ, การจัดสาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา กลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร: 
โรงพิมพครุสภา, ๒๕๔๕), หนา ๑๗๓-๑๗๔. 

๖๕ วีรยุทธ วิเชียร, ระบบการเรียนการสอนแบบสืบสวนสอบสวนตามแนวพุทธศาสตร ภาค ๒ 
ระบบการเรียนการสอน, (กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพกราฟคอารต, ๒๕๒๖), หนา ๕๙. 



๔๑ 

 ๗) วิธีสอนแบบเบญจขันธ การสอนแบบเบญจขันธเปนการนําเอาหลักธรรมเรื่องขันธ ๕
อันไดแกรูปเวทนาสัญญาสังขารและวิญญาณมาประยุกตในการสอนโดยเปรื่องกุมุทไดพัฒนาการสอน
แบบเบญจขันธอยางเปนระบบ 
  สําหรับข้ันตอนการสอนแบบเบญจขันธมีดังนี้๖๖ 
  ๑. ข้ันกําหนดและเสนอส่ิงเรา (ข้ันรูป) โดยครูกําหนดสิ่งเราเปนสิ่งท่ีสัมผัสรับรูแลว
เกิดอารมณความรูสึกเปนสถานการณหลายๆสถานการณ 
  ๒. ข้ันรับรู (ข้ันเวทนา) ครูควบคุมสิ่งเราใหนักเรียนสัมผัสโดยอายตนะท้ัง ๖ ใหถูก
ชองทางการรับรูอยางแทจริงและใชคําถามการเรียนการสอนทางรับรู 
  ๓. ข้ันวิเคราะหเหตุผลและสังเคราะหความรูสึก (ข้ันสัญญา) ครูตั้งคําถามให
นักเรียนเพ่ือใหแยกแยะวามีอะไรเกิดข้ึนใครทําอะไรท่ีไหนเม่ือไรผลเปนอยางไรใชคําถามเพ่ือให
นักเรียนสรุปความรูสึกข้ันตนท่ีเกิดข้ึนภายในจิตใจ 
  ๔. ข้ันตัดสินความดีงาม (ข้ันสังขาร) เปนข้ันใหผูเรียนวิจารณความผิดความถูก
ความดีงามความชั่วรายความเหมาะสมควรประพฤติและไมควรประพฤติ 
  ๕. ข้ันกอเกิดอุปนิสัยหรือคุณธรรมฝงใจ (ข้ันวิญญาณ) เปนข้ันใชคําถามเพ่ือโนม
นําความดีหรือความรูสึกอันชอบธรรมเขามาไวในใจของตนเปนคําถามใหนักเรียนตอบโดยคํานึงถึง
ตนเองเปนท่ีตั้ง 
  การสอนแบบเบญจขันธนี้ครูสังคมศึกษาสามารถนําไปใชในการสอนสาระ
พระพุทธศาสนาเพราะเปนการสอนท่ีเนนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดานคุณธรรมจริยธรรมตลอดจน
คานิยมท่ีพึงประสงคโดยฝกใหคิดตัดสินใจดวยตนเองเปนการเรียนรูท่ีเปนธรรมชาติ 
 ๘) วิธีสอนตามหลักพหูสูต พหูสูตแปลตามศัพท หมายถึง การไดสดับมากเปนวิธีการ
เรียนรูจากคําบอกเลาและในหลักธรรมของพระพุทธศาสนาถือวาเปนมงคลอยางหนึ่งในมงคล ๓๘
ประการ๖๗ 
 สุมน  อมรวิวัฒน ไดนําหลักพหูสูตมาจัดเสนอเปนกระบวนการเรียนการสอนโดยมี
ข้ันตอนดังนี้๖๘ 
 ข้ันตอนท่ี ๑ การสรางศรัทธา 
  ๑.๑ การจัดบรรยากาศของชั้นเรียนใหเหมาะสม 
  ๑.๒ บุคลกิภาพของครูและการสรางความสัมพันธท่ีดีระหวางครูกับศิษย 
  ๑.๓ การเสนอสิ่งเราและการสรางแรงจูงใจใฝรู 
 
 

                                                 
๖๖ กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ, การจัดสาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา กลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, หนา ๑๗๖. 
๖๗ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, คูมือหลักสูตรพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนตนใน

หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช ๒๕๒๑ ฉบับปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภา
ลาดพราว, ๒๕๓๕), หนา ๒๙. 

๖๘ อางแลว. 



๔๒ 

 ข้ันตอนท่ี ๒ การสอนตามหลักพหูสูต 
  ๒.๑ การฝกหัดฟงพูดอานเขียนเพ่ือใหความรูและฝกปฏิบัติ 
  ๒.๒ การฝกปรือเพ่ือจับประเด็นสาระและจดจํา 
  ๒.๓ การฝกฝนฝกทักษะหรือฝกปฏิบัติจนคลองแคลวและจัดเจน 
  ๒.๔ การฝกคิดพิจารณาเขาใจแจมแจงการฝกคิดนี้พระพุทธเจาไดทรงใหวิธีคิดไว
หลายวิธีครูสามารถเลือกนําวิธีคิดแบบตางๆ มาใชโดยเฉพาะการคิดแบบโยนิโสมนสิการ 
  ๒.๕ การฝกสรุปสาระความรูเปนหลักการดวยความเขาใจแจมแจงและนําใชไดจริง
ในชีวิตประจําวัน 
 ข้ันตอนท่ี ๓ การมองตนและการประเมินของกัลยาณมิตร 
  ๓.๑ การวัดและประเมินตนเองของนักเรียน 
  ๓.๒ การวัดและประเมินโดยเพ่ือนนักเรียน 
  ๓.๓ การวัดและประเมินโดยครู 
  ๓.๔ การซอมเสริมและชวยเหลือกันฉันกัลยาณมิตรเพ่ือปรับปรุงแกไขขอบกพรองท่ี
พบจากการประเมิน 
 การสอนตามหลักพหูสูตนี้สามารถพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนไดอยางแทจริงโดยสามารถ
สอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมใหเกิดข้ึนแกผูเรียน 
 ๙) วิธีสอนแบบอุปมาอุปไมย วิธีอุปมาอุปไมยเปนพุทธวิธีท่ีสําคัญอยางหนึ่งท่ีพระพุทธ 
องคทรงใชในการเทศนาซ่ึงชวยการรับรูของเหลาสาวกใหเขาใจพุทธธรรมแจมแจงยิ่งข้ึน 
 วิธีสอนแบบอุปมาอุปไมย หมายถึง วิธีสอนโดยการบรรยายเนื้อหาเปรียบเทียบกับคนสัตว
หรือสิ่งของเพ่ือใหนักเรียนเขาใจและมองเห็นภาพเกิดมโนทัศนงายชัดเจนและสมจริงใชวิธีการบรรยาย
อธิบายเนื้อหาท่ีเปนนามธรรมหรือเรื่องท่ีเขาใจยากเปรียบเทียบกับสิ่งท่ีนักเรียนจะเขาใจและมองเห็น
เปนรูปธรรมไดในการเปรียบเทียบอุปมาอุปไมยจะตองเลือกตัวอยางสิ่งของท่ีนํามาเปรียบเทียบ
อุปมาอุปไมยท่ีชัดเจนและตรงกับเนื้อหาตรงกับจุดมุงหมายของการสอนเรื่องนั้นๆ มากท่ีสุด๖๙ 
  สําหรับข้ันตอนการสอนแบบอุปมาอุปไมยพอประมวลไดดังนี้ 
  ๑) ข้ันนําเขาสูบทเรียน 
  ๒) ข้ันดําเนินการสอนโดยผูสอนอธิบายเนื้อหาเชนขอธรรมะพรอมท้ังเปรียบเทียบโดย
การยกตัวอยางหรืออุปมาอุปไมยเพ่ือใหผูเรียนเขาใจเนื้อหายิ่งข้ึน 
  ๓) ข้ันสรุปบทเรียน 
 ๑๐) วิธีสอนตามกระบวนการเผชิญสถานการณ กระบวนการเผชิญสถานการณเปน
กระบวนการสมัยใหมท่ีประยุกตมาจากวิธีสอนของพระพุทธเจาสามารถนํามาจัดกระบวนการสอนได
หลากหลายมีความเห็นวาการศึกษายอมสัมพันธสอดคลองกับการดําเนินชีวิตวิถีชีวิตมนุษยยอมมีการ
เปลี่ยนแปลงการขัดแยงมีสุขมีทุกขมีความหวังผิดหวังเปนธรรมดาผูเรียนควรมีโอกาสไดเรียนรูวิถีทาง
ชีวิตท่ีสัมพันธกับวิธีการศึกษา๗๐ 

                                                 
๖๙ เรื่องเดียวกัน, หนา ๑๗๓. 
๗๐ สุมน อมรวิวัฒน, การสอนโดยสรางศรัทธาและโยนิโสมนสิการ, หนา ๓๐. 



๔๓ 

 
 การจัดกระบวนการเรียนรูจึงตองสรางสมรรถภาพใหผูเรียนสามารถเผชิญผจญผสมผสาน
วิธีการและเผด็จปญหาได 
 สุมน อมรวิวัฒน ไดเสนอการผสมผสานวิธีการตางๆ เพ่ือสามารถเผด็จปญหาไดโดยใช
กระบวนการเผชิญสถานการณประกอบดวย ๔ ข้ันตอนดังนี้๗๑ 
 ๑. การรวบรวมขาวสารขอมูลขอเท็จจริงความรูและหลักการ 
 ๒. การประเมินคาและประโยชน 
 ๓. การเลือกและตัดสินใจ 
 ๔. การปฏิบัติ 
 จากพุทธวิธีในการสอนท่ีกลาวมาขางตนครูสังคมศึกษาสามารถนํามาประยุกตใชในการ
จัดการเรียนการสอนสาระพระพุทธศาสนาไดอยางเหมาะสม 

 แนวทางการจัดการเรียนรูสาระท่ี ๒ หนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตใน
สังคม 
 การจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคมซ่ึงเปน
สาระท่ี ๒ ในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ นั้นเปนสาระท่ีมุงพัฒนาความเปนพลเมืองดีของผู เรียนในท่ีนี้จะให
รายละเอียดเก่ียวกับความเปนมาของการจัดการศึกษาเพ่ือความเปนพลเมืองดีคุณลักษณะของความเปน
พลเมืองดีเนื้อหาสาระเพ่ือการพัฒนาความเปนพลเมืองดีและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา
ลักษณะความเปนพลเมืองดีซ่ึงสาระในบทนี้จะชวยใหครูสังคมศึกษาเขาใจการจัดการเรียนการสอนสาระ
หนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคมและนําไปสูการปฏิบัติโดยเฉพาะการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในหองเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ ในกลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมในสาระท่ี ๒ ซ่ึงสอดแทรกเนื้อหาการพัฒนาความเปนพลเมืองดี
โดยตรงไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรู ๒ มาตรฐานดวยกันดังนี้๗๒ 
 มาตรฐานส ๒.๑ เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาท่ีของการเปนพลเมืองดีมีคานิยมท่ีดีงามและ
ธํารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทยดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอยาสันติสุข 
 มาตรฐานส ๒.๒ เขาใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบันยึดม่ันศรัทธาและธํารง
รักษาไวซ่ึงการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 

                                                 
๗๑ สุมน อมรวิวัฒน, การพัฒนาการเรียนรูตามแนวพุทธศาสตรทักษะกระบวนการเผชิญ

สถานการณ โครงการกิตติเมธีสาขาวิชาศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, (นนทบุรี: โรงพิมพ
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๒), หนา ๕๕-๖๐. 

๗๒ กระทรวงศึกษาธิการ, ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑, สํานักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, (กรุงเทพมหานคร: โรง
พิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย, ๒๕๕๑), หนา ๒. 



๔๔ 

 จากมาตรฐานท้ังสองขอมีจุดเนนตางกันคือมาตรฐาน ส ๒.๑ เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติตนตาม
หนาท่ีของการเปนพลเมืองดีสวนมาตรฐาน ส ๒.๒ เนนผูเรียนใหเขาใจระบบการเมืองการปกครองใน
สังคมปจจุบันจากมาตรฐานท้ัง ๒ ขอไดมีการกําหนดสาระการเรียนรูแกนกลางไวในทุกระดับชั้นโดยมี
หัวขอสําคัญๆ เปนตนวา 
 - การเปนสมาชิกท่ีดีของครอบครัวโรงเรียนสังคมประเทศชาติ 
 - ลักษณะความสามารถและลักษณะความดีของตนเองและผูอ่ืน 
 - การปฏิบัติตนเปนพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย 
 - การเคารพสิทธิเสรีภาพของตนเองและผูอ่ืน 
 - สิทธิข้ันพ้ืนฐานสิทธิมนุษยชน 
 - กฎหมายเก่ียวกับชีวิตประจําวัน 
 - โครงสรางของครอบครัวโรงเรียนสังคม 
 - ความสัมพันธของบทบาทหนาท่ีในฐานะสมาชิกของครอบครัวโรงเรียนสังคมประเทศชาติ 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาลักษณะความเปนพลเมืองดี หรือการจัดการ
เรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคมซ่ึงเปนสาระท่ี ๒ ในกลุมสาระ
การเรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 
๒๕๕๑ นั้นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงตองมุงจัดกิจกรรมในหลายๆ ลักษณะท้ังกิจกรรมใน
หลักสูตรและกิจกรรมเสริมหลักสูตรโดยกิจกรรมท่ีจัดตองมุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความเขาใจเก่ียวกับ
ความเปนพลเมืองดีพัฒนาเจตคติและจิตสํานึกความเปนพลเมืองดีตลอดจนมีทักษะและความสามารถใน
การท่ีจะอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมท่ีตนเปนสมาชิกไดอยางมีความสุข 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจึงตองมุงพัฒนาผูเรียนท้ังสามดานดวยกันโดยจัดกิจกรรม
ท่ีเนนตัวผูเรียนเปนสําคัญเชนกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการสาธิตการอภิปรายการแสดงบทบาท
สมมุติการใชเกมจําลองสถานการณการแกปญหาการสืบสวนสอบสวนเปนตนกิจกรรมดังกลาวมุงสงเสริม
ใหผูเรียนมีท้ังความรูความเขาใจเก่ียวกับบทบาทและหนาท่ีความเปนพลเมืองดีการพัฒนาทักษะ
ความสามารถโดยเฉพาะทักษะการคิดและการตัดสินใจซ่ึงเปนคุณลักษณะสําคัญประการหนึ่งของการ
เปนพลเมืองดีท่ีมีคุณภาพ 

 แนวทางการจัดการเรียนรูสาระท่ี ๓ เศรษฐศาสตร 
 ในสาระท่ี ๓ เศรษฐศาสตรนั้นนับเปนสาระสําคัญสาระหนึ่งในหลักสูตรท่ีกําหนดใหมีการ
จัดการเรียนการสอนในทุกชั้นปคือระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี ๑–๖ และระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๑–๖              
โดยสาระเศรษฐศาสตรไดเนนเรื่องการผลิตการแจกจายและการบริโภคสินคาและบริการการบริหาร
จัดการทรัพยากรท่ีมีอยูอยางจํากัดอยางมีประสิทธิภาพการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพและการนําหลัก
เศรษฐกิจพอเพียงไปใชในชีวิตประจําวัน๗๓ 
 
 

                                                 
๗๓ อางแลว. 



๔๕ 

 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูสําหรับสาระท่ี ๓ เศรษฐศาสตร ไวดังนี้ 
 มาตรฐาน ส ๓.๑ เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค
การใชทรัพยากรท่ีมีอยูอยางจํากัดไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคารวมท้ังเขาใจหลักเศรษฐกิจ
พอเพียงเพ่ือดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ 
 มาตรฐาน ส ๓.๒ เขาใจระบบและสถาบันทางเศรษฐกิจตางๆความสัมพันธทางเศรษฐกิจ
และความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
 การสอนวิชาเศรษฐศาสตรนั้นครูสังคมศึกษาสามารถนําวิธีการทางเศรษฐศาสตรไป
ประยุกตใชในการสอนวิชาเศรษฐศาสตรในหองเรียนไดคือวิธีการศึกษาโดยวิธีอนุมาน (deductive 
method) และวิธีการศึกษาโดยวิธีอุปมาน (inductive method)  
 วิธีอนุมาน หมายถึง การมีหลักกฎเกณฑเปนตัวตั้งแลวนําสิ่งท่ีตองการพิสูจนเขาไปเทียบ
ถาสอดคลองกันก็เปน “จริง” ถาไมสอดคลองกันก็เปน “เท็จ” สวนวิธีอุปมาน หมายถึง การท่ีเราหา
หลักการโดยการใชขอมูลหรือประสบการณเพ่ือใหเกิดการสรุปเปนหลักไดวาสิ่งท่ีศึกษานั้นมีแนวโนม
วาจะเปนจริงหรือเปนเท็จ 
 การนําวิธีการศึกษาโดยวิธีอนุมานมาใชในการสอนวิชาเศรษฐศาสตรนั้นครูผูสอนจะเริ่ม
จากการกําหนดกฎทฤษฎีหลักการหรือแบบจําลองทางเศรษฐศาสตรข้ึนมากอนแลวใหนักเรียนชวยกัน
หาขอมูลหลักฐานรวมท้ังขอเท็จจริงมาพิสูจนหรือทดสอบวากฎทฤษฎีหลักการหรือแบบจําลองท่ีตั้งไว
นั้นถูกตองหรือไม 
 สวนวิธีการศึกษาโดยวิธีอุปมานครูผูสอนจะใหผูเรียนหาขอมูลปรากฏการณตางๆหรือ
ประสบการณของผูเรียนเก่ียวกับดานเศรษฐกิจเพ่ือมาเปนขอสรุปแลวตั้งเปนกฎหรือทฤษฎีเพ่ือนําไป
อธิบายเหตุการณอ่ืนๆ ตอไป 
 วิธีการสอนแบบอนุมานและอุปมานนี้เหมาะท่ีจะนํามาใชในการสอนวิชาเศรษฐศาสตร
อยางมากเพราะจะชวยฝกผูเรียนใหเปนคนชางสังเกตมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและคิดอยาง
มีเหตุผลเก่ียวกับสภาพหรือปญหาเศรษฐกิจท่ีเกิดข้ึนในสังคมและสามารถใชหลักการกฎหรือทฤษฎี
เพ่ือนาไปสูการแกไขปญหานั้นๆ 

 แนวทางการจัดการเรียนรูสาระท่ี ๔ ประวัติศาสตร 
 จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ กลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมในสวนของสาระท่ี ๔ ประวัติศาสตรไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรู
ไว ๓ ขอคือ 
 มาตรฐาน ส ๔.๑ เขาใจความหมายความสําคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร
สามารถใชวิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตางๆ อยางเปนระบบ 
 มาตรฐาน ส ๔.๒ เขาใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปจจุบันในดาน
ความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณอยางตอเนื่องตระหนักถึงความสําคัญและสามารถ
วิเคราะหผลกระทบท่ีเกิดข้ึน 
 มาตรฐาน ส ๔.๓ เขาใจความเปนมาของชาติไทยวัฒนธรรมภูมิปญญาไทยมีความรักความ
ภูมิใจและธํารงความเปนไทย 



๔๖ 

 จากมาตรฐานดังกลาวจึงมุงเนนใหผูเรียนไดศึกษาสาระประวัติศาสตรเก่ียวกับเวลาและยุค
สมัยทางประวัติศาสตรวิธีการทางประวัติศาสตรพัฒนาการของของมนุษยชาติจากอดีตถึงปจจุบัน
ความสัมพันธและการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณตางๆ ผลกระทบท่ีเกิดจากเหตุการณสําคัญในอดีต
บุคคลสําคัญท่ีมีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงตางๆ ในอดีตความเปนมาของชาติไทยวัฒนธรรมและภูมิ
ปญญาไทยแหลงอารยธรรมท่ีสําคัญของโลก 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรูในสาระท่ี ๔ ประวัติศาสตรจะจัดใหแกผูเรียนในทุกชั้นป 

 แนวทางการจัดการเรียนการสอนสาระประวัติศาสตร การสอนประวัติศาสตรอาจสอนโดย
วิธีการเนนขอเท็จจริงเปนหลัก (Information oriented approach) กับวิธีการท่ีเนนผูเรียนเปนหลัก 
(student oriented approach) 
 วิธีการท่ีเนนผูเรียนเปนหลักนับเปนวิธีการสอนท่ีมีประสิทธิภาพถาเปนการสอนท่ีเนน
ขอเท็จจริงผูสอนจะสอนไดไมหมดเพราะขอเท็จจริงหรือปญหาของโลกหรือของแตละชาติมีมากและ
ซับซอนยิ่งข้ึนการสอนเพียงขอเท็จจริงอาจไมมีประสิทธิภาพเทาท่ีควรดังท่ีมีผูวิจารณวาการสอน
ประวัติศาสตรนั้นถาครูสอนใหนักเรียนจดจําเหตุการณชีวประวัติป พ.ศ. อยางเดียวขอมูลเหลานี้ผูเรียน
อาจลืมและไมไดนําไปใชประโยชนดังนั้นการสอนประวัติศาสตรจึงควรเนนผูเรียนเปนหลักพยายาม
พัฒนาใหผูเรียนมีความคิดวิพากษวิจารณขอมูลหรือหลักฐานในอดีตหรือเหตุการณท่ีกําลังจะเกิดข้ึน
อยางมีเหตุผล 
 การสอนประวัติศาสตรโดยเนนผูเรียนเปนหลักมีอยูหลายวิธีดวยกันท่ีครูสามารถนํามาใช
สอนในหองเรียนไดในท่ีนี้จะเนนวิธีท่ีสําคัญท่ีนักประวัติศาสตรใชในการศึกษาหาความรูซ่ึงครูสามารถนํา
วิธีการนั้นมาใชเปนแนวในการเรียนการสอนได  ไดแก 
 ๑) วิธีการทางประวัติศาสตร  ในการสอนสาระประวัติศาสตรผูสอนอาจนําวิธีการทาง
ประวัติศาสตรท่ีประกอบดวยข้ันตอน ๖ ข้ันคือ 
  (๑) การสะสมขอเท็จจริงหรือขอมูลตางๆ 
  (๒) การคัดเลือกขอเท็จจริง 
  (๓) การประเมินความสําคัญของขอเท็จจริง 
  (๔) การแจกแจงขอเท็จจริงเหลานั้นมีความสัมพันธกันอยางไร 
  (๕) การตีความ 
  (๖) การเรียบเรียง 
 วิธีการดังกลาวครูสังคมศึกษาสามารถนํามาใชประกอบการเรียนการสอนในหองเรียนได
อยางนาสนใจเพ่ือชวยใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะหอยางมีเหตุผลโดยเฉพาะข้ันของการประเมินความสําคัญ
ของขอเท็จจริงหรือการวิพากษข้ันการตีความเปนตนการสอนดวยวิธีการทางประวัติศาสตรจะเนนให
ผูเรียนฝกหัดการประเมินคุณคาของหลักฐานใหผูเรียนฝกการคิดวิเคราะหอยางมีวิจารณาญาณ 
 ๒) วิธีการประวัติศาสตรบอกเลา หลักฐานทางประวัติศาสตรไมวาจะเปนหลักฐานท่ีเปน
ลายลักษณอักษรหรือหลักฐานท่ีไมเปนลายลักษณอักษรลวนมีความสําคัญยิ่งตอการศึกษาคนควาทาง
ประวัติศาสตรแตในบางครั้งหลักฐานอาจมีไมเพียงพอทําใหการคนควางานของนักประวัติศาสตรไม
สมบูรณนักประวัติศาสตรจึงใชวิธีการประวัติศาสตรบอกเลา (Oral History) เพ่ือการคนควาหาขอมูล
ประกอบทําใหงานศึกษาคนควาของนักประวัติศาสตรสมบูรณและนาเชื่อถือมากยิ่งข้ึน 



๔๗ 

 วิธีการประวัติศาสตรบอกเลาเปนวิธีการหนึ่งท่ีผูสอนสามารถนํามาใชในการเรียนการสอนได
การสอนสาระประวัติศาสตรในโรงเรียนผูสอนสวนใหญมักใชวิธีการบรรยายเนื้อหาทําใหนักเรียนเห็นวา
ประวัติศาสตรเปนวิชาท่ีตองทองจํานาเบื่อหนายเปนวิชาท่ีศึกษาแตเรื่องของอดีตท่ีอยูหางไกลวิชา
ประวัติศาสตรจึงดูดอยคาไปดังนั้นผูสอนจึงตองทําใหวิชาประวัติศาสตรเปนวิชาท่ีนาสนใจและมีชีวิตชีวา
การนําวิธีการประวัติศาสตรบอกเลามาใชในหองเรียนอาจทําใหบรรลุเปาหมายดังกลาวได เมคาฟฟสิท
ตันและเดวิสไดชี้ใหเห็นวาวิธีการประวัติศาสตรบอกเลาจะชวยใหผูเรียนมีความกระตือรือรนไมเฉ่ือยชา
และนักเรียนจะรูสึกเหมือนวาขอมูลทางประวัติศาสตรมีอยูรอบตัวเขา 
 นอกจากวิธีสอนท่ีนําเสนอดังกลาวแลวยังมีวิธีการสอนอ่ืนๆ ท่ีครูสังคมศึกษาสามารถ
นํามาใชประกอบการเรียนการสอนไดเชนการสอนแบบสืบสวนสอบสวนการแกปญหาเปนตน 
 จากวิธีการสอนท่ีเนนตัวผูเรียนเปนหลักท่ีนําเสนอไปแลวนั้นผูสอนสาระประวัติศาสตรอาจ
จัดกิจกรรมท่ีเก่ียวของทางประวัติศาสตรเพ่ิมเติมในการเรียนการสอนดวยดังตัวอยางกิจกรรมการเรียน
การสอนตอไปนี้ 
 ๑)  กิจกรรมสงเสริมความเขาใจเก่ียวกับลําดับเหตุการณ (chronology) การสอนการ
ลําดับเหตุการณในประวัติศาสตรจะชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจเหตุการณในประวัติศาสตรท่ี
เกิดข้ึนอยางตอเนื่องอยางเปนเหตุเปนผลและยังสามารถทําใหนักเรียนจดจําเหตุการณสําคัญๆท่ีทําให
มีการเปลี่ยนแปลงในประวัติศาสตรชวยทําใหนักเรียนสามารถสรางสถานการณใหสอดคลองกับสิ่งท่ี
เกิดในอดีตและเชื่อโยงเหตุการณเหลานั้นมาสูปจจุบัน 
 ๒)  กิจกรรมการเทียบศักราชการนับชวงเวลาและคําศัพทในวิชาประวัติศาสตรครูควร
อธิบายคําศัพทเก่ียวกับการนับเวลาและสอนวิธีเทียบศักราชตางๆ 
 ๓)  กิจกรรมการจัดทําแผนภูมิตนไม (family Tree) เก่ียวกับประวัติบุคคลการท่ีจะศึกษา
ประวัติศาสตรใดๆ ก็ตามนักเรียนควรจะมีแนวคิดเก่ียวกับประวัติความเปนมาของตนเองของครอบครัว
หรือบุคคลสําคัญเสียกอนเพ่ือใหเกิดความเขาใจอยางเปนรูปธรรมควรใหนักเรียนฝกการทําแผนภูมิตนไม
ของบุคคลสําคัญตางๆ ในประวัติศาสตรจะทําใหการเรียนประวัติศาสตรนาสนใจและผูเรียนเกิดเขาใจใน
เหตุการณและความสัมพันธมากยิ่งข้ึน 
 ๔) กิจกรรมเก่ียวกับการเขียนการเขียนนับเปนกิจกรรมสําคัญในการเรียนวิชาประวัติศาสตร
เพราะประวัติศาสตรนั้นมีรากฐานมาจากการเขียนและบันทึกของมนุษยในยุคสมัยตางๆดังนั้นนักเรียนจึง
ควรไดการฝกฝนใหรูจักการบันทึกหรือการเขียนเรื่องราวท่ีเกิดข้ึนใกลตัวนักเรียนหรือฝกการบันทึกเม่ือ
พบเห็นเหตุการณสําคัญๆ 
 ๕) กิจกรรมเก่ียวกับการพูดเชนฝกการพูดในรูปแบบตางๆ ท่ีเก่ียวกับเหตุการณทาง
ประวัติศาสตรเชนการอภิปรายการโตวาทีการปาฐกถาการสัมภาษณบุคคลสําคัญการหาเสียงเปนตน 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนประวัติศาสตรท่ีนําเสนอมาขางตนนี้ผูสอนอาจเลือก
นําไปใชโดยพิจารณาจากเนื้อหาท่ีจะสอนวุฒิภาวะของผูเรียนบรรยากาศของหองเรียนนอกจากนั้นครู
สังคมศึกษาควรมีการใชเทคโนโลยีสารสนเทศประกอบการเรียนการสอนประวัติศาสตรดวยการใช
เทคโนโลยีมีความสําคัญตอการเรียนการสอนประวัติศาสตรในปจจุบันอยางมากเพ่ือใหนักเรียนมี
ความรูท่ีทันสมัยควรใหนักเรียนรูจักใชเทคโนโลยีเปนสื่อในการหาขอมูลเก่ียวกับประวัติศาสตรท้ัง



๔๘ 

ภาษาไทยและภาษาตางประเทศเชนการหาขอมูลหรือหลักฐานตางๆ ในเว็บไซตท่ีมีอยูอยาง
หลากหลายเปนตนท้ังนี้เพ่ือใหการเรียนการสอนประวัติศาสตรมีความหมายอยางแทจริง 
 

 แนวทางการจัดการเรียนรูสาระท่ี ๕ ภูมิศาสตร 
 สําหรับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ ของไทยไดกําหนด
มาตรฐานการเรียนรูในสาระท่ี ๕ ภูมิศาสตรไวดังนี้ 
 มาตรฐาน ส ๕.๑ เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพและความสัมพันธของสรรพสิ่งท่ี
ปรากฏผลตอกันและกันในระบบของธรรมชาติใชแผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตรในการคนหา
วิเคราะหสรุปและใชขอมูลภูมิสารสนเทศอยางมีประสิทธิกิภาพ 
 มาตรฐาน ส ๕.๒ เขาใจปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทางกายภาพท่ี
กอใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรมมีจิตสํานึกและมีสวนรวมในการอนุรักษทรัพยากรและสิ่งแวดลอม
เพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน 
 จากมาตรฐานท้ัง ๒ ขอสาระการเรียนรูภูมิศาสตรไดเนนใหผูเรียนเรียนเก่ียวกับลักษณะ
กายภาพของโลกแหลงทรัพยากรและภูมิอากาศของประเทศไทยและภูมิภาคตางๆ ของโลกการใชแผน
ท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตรความสัมพันธกันของสิ่งตางๆ ในระบบธรรมชาติความสัมพันธกับ
สภาพแวดลอมทางธรรมชาติและสิ่งท่ีมนุษยสรางข้ึนการนําเสนอขอมูลภูมิสารสนเทศการอนุรักษ
สิ่งแวดลอมเพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน๗๔ 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรูในสาระท่ี ๕ ภูมิศาสตรจะจัดใหแกผูเรียนในทุกชั้นป 

 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสาระภูมิศาสตร   
 การเรียนการสอนสาระภูมิศาสตรมุงพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความเขาใจในเนื้อหาวิชา
ภูมิศาสตรพัฒนาใหมีทักษะทางภูมิศาสตรและพัฒนาใหมีเจตคติทางภูมิศาสตรดังนั้นการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนจึงตองมุงพัฒนาผูเรียนท้ังสามดานดวยกันโดยจัดกิจกรรมท่ีเนนตัวนักเรียนเปน
สําคัญซ่ึงครูสังคมศึกษาอาจนําวิธีการทางภูมิศาสตรเขาไปประยุกตในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนไดดวยในท่ีนี้ขอเสนอแนะแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดังนี้ 
 ก. กิจกรรมการเรียนการสอนโดยการใชโครงการ ครูสังคมศึกษาอาจใหนักเรียนไดฝกคิด
เรื่องท่ีเก่ียวกับประเด็นทางภูมิศาสตรวานักเรียนสนใจเรื่องอะไรแลวกําหนดเปนโครงการท่ีจะศึกษา
เชน ถานักเรียนตองการจะศึกษาเก่ียวกับทองถ่ินของตนนักเรียนอาจจะจัดทําเปน“โครงการการ
ทองเท่ียวทองถ่ินของเรา” เม่ือกําหนดหัวขอท่ีจะทําเปนโครงการแลวครูใหนักเรียนวางแผนการ
ดําเนินงานเชนจะสืบคนขอมูลอยางไรประเภทของขอมูลเชนขอมูลเก่ียวกับเอกสารอาจขอเอกสารจาก
จากแหลงวิทยาการหรือผูรูในทองถ่ินและเอกสารของทางราชการสวนขอมูลบางอยางอาจตองออกไป
สํารวจสภาพภูมิศาสตรทางดานกายภาพและสภาพทางสังคมวัฒนธรรมท่ีเปลี่ยนแปลงไปซ่ึงเปนการ
สํารวจภาคสนามเม่ือวางแผนการดําเนินงานแลวจึงลงมือปฏิบัติงานตามข้ันตอนนําขอมูลท่ีสืบคนมา
ไดท้ังขอมูลเชิงเอกสารและขอมูลท่ีไดจากการสํารวจเหลานั้นมาวิเคราะหสังเคราะหและประเมินแลว

                                                 
๗๔ เรื่องเดียวกัน, หนา ๓. 



๔๙ 

จึงนํามาเรียบเรียงโดยใหรายละเอียดเก่ียวกับทองถ่ินตามหัวขอท่ีนักเรียนระบุหัวขอท่ีนักเรียนนํามา
เรียบเรียงเปนตนวา 
 - ลักษณะทางภูมิศาสตรของทองถ่ินโดยแสดงท่ีตั้งดวยการเขียนเปนแผนท่ีสังเขปของ
ทองถ่ินแสดงลักษณะภูมิประเทศใหขอมูลเก่ียวกับภูมิอากาศเปนตน 
 - แสดงผังเมืองแสดงแผนผังของถนนท่ีตั้งของสถานท่ีราชการสถานท่ีสําคัญของทองถ่ิน
โดยมีทิศกํากับ 
 - อาชีพของคนในทองถ่ินสภาพเศรษฐกิจของทองถ่ินแสดงขอมูลเก่ียวกับรายไดของ
ประชากรแสดงสินคาท่ีนาสนใจของทองถ่ินเปนตน 
 - แนะนําสถานท่ีทางธรรมชาติท่ีจะนาสนใจของทองถ่ินโดยแสดงรูปภาพของสถานท่ีนั้นๆ
ตลอดจนเสนทางการเดินทางเปนตน 
 เม่ือจัดทําโครงการเรียบรอยแลวครูอาจใหนักเรียนนําโครงการไปเผยแพรเชนจัดทําเปน
เอกสารแผนพับแจกจายไปยังนักเรียนหรือกลุมสนใจในชุมชนของตนหรือชุมชนอ่ืนๆ เพ่ือใหกลุมคน
ตางๆ มาทองเท่ียวในทองถ่ินของเราในการเผยแพรโครงการนี้ก็ควรมีการประเมินความสําเร็จของ
โครงการดวย 
 ข. กิจกรรมการเรียนการสอนโดยใหผูเรียนไปศึกษานอกสถานท่ี ในการจัดการเรียนการ
สอนสาระภูมิศาสตรครูอาจนํากิจกรรมการศึกษานอกสถานท่ีไปประยุกตใชผูเรียนจะไดความรูจาก
การไปสัมผัสสิ่งท่ีเปนรูปธรรมโดยตรงเชนไดเห็นภูมิประเทศท่ีครูเคยอธิบายในชั้นเรียนวาแทจริงเปน
อยางไรหรือไดเห็นสภาพของเมืองวามีจุดเดนจุดดอยของการวางผังเมืองอยางไรไดเห็นรูปแบบของ
การสรางท่ีอยูอาศัยวามีความสอดคลองกับลักษณะทางภูมิศาสตรอยางไรเปนตนในการใหนักเรียน
ออกไปศึกษานอกสถานท่ีนั้นครูอาจฝกทักษะการจดบันทึกการสํารวจการทําแผนท่ีแผนผังการ
วิเคราะหขอมูลซ่ึงถือเปนทักษะการเรียนรูทางภูมิศาสตรไปพรอมๆ กันดวย 
 ค. กิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีการสํารวจ กิจกรรมการสํารวจเปนกิจกรรมท่ีครู
จัดใหนอกหองเรียนครูอาจมอบหมายใหนักเรียนไปสํารวจลักษณะภูมิประเทศของชุมชนท่ีนักเรียน
อาศัยอยูสํารวจสภาพแวดลอมทางธรรมชาติสํารวจสภาพแวดลอมทางสังคม เชน จํานวนประชากร
อาชีพลักษณะของท่ีอยูอาศัยเปนตนขณะท่ีนักเรียนกําลังปฏิบัติกิจกรรมการสํารวจอยูนั้นครูควรเนน
ใหนักเรียนฝกทักษะการจดบันทึกนอกเหนือจากจดบันทึกโดยบรรยายเปนลายลักษณอักษรแลวอาจ
หมายรวมถึงจดบันทึกโดยใชวิธีทางกราฟฟกเชนการเขียนเปนแผนผังการจัดทําตารางกราฟหรือการ
ถายภาพเปนตน 
 ง. กิจกรรมการจัดทําแผนท่ี แผนท่ีเปนเครื่องมือสําคัญในการศึกษาสาระภูมิศาสตรครู
ควรฝกใหนักเรียนทําแผนท่ีอยางงายๆ เชนใหนักเรียนจัดทําแผนท่ีสถานท่ีตั้งบานของตนแผนท่ีท่ีตั้ง
ของโรงเรียนแผนท่ีชุมชนแลวจึงขยายไปเปนแผนท่ีภาคและแผนท่ีประเทศตามลําดับโดยแสดง
รายละเอียดของภูมิประเทศทิศทางรวมท้ังเรียนรูเก่ียวกับการกําหนดอัตราสวนเปนตนซ่ึงกิจกรรมฝก
การทําแผนท่ีนี้จะพัฒนาผูเรียนใหมีมโนมติเก่ียวกับท่ีตั้งและมโนมติเก่ียวกับพ้ืนท่ีซ่ึงเปนมโนมติหลักท่ี
สําคัญของการเรียนการสอนสาระภูมิศาสตร 
 



๕๐ 

 กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเสนอแนะดังกลาวขางตนเปนแนวทางท่ีครูสามารถนําไป
ประยุกตใชไดท้ังกิจกรรมในหองเรียนและกิจกรรมนอกหองเรียนโดยกิจกรรมเหลานี้ท่ีจะสงเสริมให
ผูเรียนมีความรูความเขาใจเก่ียวกับสาระภูมิศาสตรฝกและพัฒนาทักษะทางภูมิศาสตรใหแกผูเรียน
ตลอดจนไดพัฒนาเจตคติทางภูมิศาสตรใหแกนักเรียนดวยเชนความเขาใจในปรากฏการณทาง
ภูมิศาสตรความภูมิใจในทองถ่ินความรักและหวงแหนทรัพยากรธรรมชาติเปนตน 

 แนวทางการจัดการเรียนรูสาระรวมสมัยในวิชาสังคมศึกษา 
 เนื่องจากวิชาสังคมศึกษาเปนวิชาท่ีมีลักษณะเปนการบูรณาการแบบสหวิทยาการ 
(interdisciplinary integration) โดยบูรณาการความรูท่ีไดคัดสรรมาจากกลุมวิชาสังคมศาสตรรวมท้ัง
กลุมวิชามนุษยศาสตรบางสวนแตเนื่องจากวิชาการในสาขาสังคมศาสตรมีความเปนพลวัตหรือ
เคลื่อนไหวอยูตลอดเวลาขอมูลและสารสนเทศมีการเปลี่ยนแปลงปรับปรุงและพัฒนาอยูเสมอดังนั้นครู
สังคมศึกษาจึงจําเปนตองติดตามความเคลื่อนไหวขององคความรูใหมๆ คือนําขอมูลหรือสารสนเทศรวม
สมัยมาใชเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาดังนั้นการนําสาระรวมสมัย (Contemporary 
Issues) ซ่ึงเปนประเด็นสาระในแตกลุมสังคมศาสตรมาใชในการจัดการเรียนการสอนในวิชาสังคม
ศึกษาจึงเปนสิ่งท่ีจําเปนอยางยิ่งนอกเหนือจากสาระการเรียนรูแกนกลางท่ีกําหนดไวในหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ 
 สาระรวมสมัยในวิชาสังคมศึกษามีอยูหลายสาระดวยกันท่ีสําคัญไดแก 
 ๑) ครอบครัวศึกษา (Family Education) ครอบครัวศึกษาเปนการศึกษาสถาบันท่ีเล็ก
ท่ีสุดและสําคัญท่ีสุดของสังคมเนื่องจากมีความผูกพันกับมนุษยตั้งแตเกิดจนตายโดยมีจุดมุงหมาย
เพ่ือใหผูเรียนไดมีความรูความเขาใจในเปาหมายบทบาทหนาท่ีและความรับผิดชอบของสมาชิกใน
ครอบครัวความเขาใจและตระหนักถึงพันธะผูกพันซ่ึงกันและกันของสมาชิกในครอบครัวอยางแทจริง
และมีความรูความเขาใจในโครงสรางหนาท่ีของครอบครัวท่ีรวมตัวเปนสถาบันหลักของสังคมและเปน
หนวยทางเศรษฐกิจและสังคมท่ีสําคัญ 
 สําหรับเนื้อหาสาระของครอบครัวศึกษาควรใหเรียนความหมายของสถาบันครอบครัวและ
หนาท่ีของสถาบันครอบครัว 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครอบครัวศึกษาสามารถจัดไดอยางหลากหลาย
โดยเฉพาะ 
 การจัดไวในโปรแกรมวิทยาศาสตรมนุษยเพ่ือใหผูเรียนไดมีโอกาสสืบคนภูมิหลังของ
ครอบครัวดวยวิธีการสืบคนการวิจัยและใชเอกสารประกอบการคนควา 
 ๒) สตรีศึกษา (Women Studies) บทบาทและฐานะของผูหญิงตั้งแตอดีตจนกระท่ังดู
เหมือนวาจะดอยกวาบุรุษเพศในทุกดานและในทุกกรณีการตระหนักในคุณคาของสตรีทําใหมีการ
จัดการเรียนการสอนเก่ียวกับสตรีข้ึนเรียกวาสตรีศึกษา 
 การจัดการศึกษาวิชาสตรีศึกษามุงสรางความรูความเขาใจและคานิยมท่ีถูกตองเก่ียวกับ
สตรีในดานตางๆ ท้ังในดานกายภาพสถานภาพบทบาทสิทธิสตรีสิทธิมนุษยชนความเสมอภาคใน
โอกาสตางๆ และปญหาอ่ืนๆ ของสตรีรวมท้ังเนนความสามารถในการแกไขปญหาความเสมอภาคของ
ผูหญิงและแกปญหาตางๆ ท่ีเก่ียวกับผูหญิงดวยท้ังนี้เปนการมุงพัฒนาความสามารถหรือศักยภาพของ
ผูหญิงอยางแทจริง 



๕๑ 

 การจัดการเรียนการสอนวิชาสตรีศึกษาในวิชาสังคมศึกษาสามารถจัดไดตั้งแตระดับ
ปฐมวัยศึกษาระดับประถมศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตนและมัธยมศึกษาตอนปลายเนื้อหาเก่ียวกับ
สตรีศึกษาสามารถสอดแทรกไวในทุกกลุมสาระการเรียนรู เปนตนวาในสวนท่ีเ ก่ียวกับสาระ
ประวัติศาสตรควรชี้ใหผูเรียนไดเขาใจถึงบทบาทของสตรีในประวัติศาสตรและเนนความสําคัญของ
สตรีในฐานะท่ีเปนผูสรางประวัติศาสตรดวย 
 ๓) ผูสูงอายุศึกษา (The Elderly Education) เนื่องจากผูสูงอายุมีแนวโนมจะเพ่ิม
จํานวนมากข้ึนประชากรในกลุมอายุอ่ืนๆโดยเฉพาะนักเรียนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาจึง
ควรมีความรูความเขาใจเก่ียวกับผูสูงอายุใหมากท่ีสุดเพ่ือการดูแลและปฏิบัติตอผูสูงอายุใหมีความสุข
ในบั้นปลายชีวิต 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน “ผูสูงอายุศึกษา” อาจทําไดดวยวิธีเดียวกันกับ 
“ครอบครัวศึกษา” รวมท้ังกิจกรรมการสัมภาษณผูสูงอายุในครอบครัวการสํารวจเชนการออกไปยัง
ชุมชนใกลบานเพ่ือสํารวจการจัดบริการสาธารณะและการดูแลผูสูงอายุขององคกรปกครองทองถ่ินหรือ
การแสดงบทบาทสมมติเพ่ือใหเขาใจผูสูงอายุยิ่งข้ึนเปนตน 
 ๔) พลโลกศึกษา (Global Education) การพัฒนาเยาวชนใหเปนพลเมืองดีเฉพาะใน
ประเทศท่ีตนอาศัยอยูเทานั้นอาจไมเพียงพอเพราะสภาวการณของโลกไดเปลี่ยนแปลงไปอยางมาก
การพัฒนาเยาวชนจึงตองขยายขอบเขตไปสูการพัฒนาใหเปนพลเมืองดีระดับโลกใหเปนพลเมืองดีท่ีมี
โลกทรรศนในการมองโลกและอยูรวมกับผูอ่ืนอยางสันติสุขแนวทางการพัฒนาความเปนพลเมืองดีใน
ระดับโลกนี้ไดรับความสนใจและนําไปสูการปฏิบัติอยางแพรหลายโดยเรียกการจัดการศึกษาตาม
แนวคิดใหมนี้วา “โลกศึกษา” (Global Eduction) โดยเปาหมายการจัดการเรียนการสอนโลกศึกษา
คือการพัฒนาผูเรียนใหมีความรูทักษะและเจตคติท่ีจะดําเนินชีวิตอยูในโลกนี้ไดอยางมีคุณภาพ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ โดยเฉพาะกลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมเปนสาระการเรียนรูท่ีสงเสริมศักยภาพการเปนพลเมืองดีใหแกผูเรียน
และเปนสาระท่ีมีความเก่ียวของกับการจัดการศึกษาโลกศึกษาโดยตรงการกําหนดขอบขายเนื้อหาสาระ
ของโลกศึกษาตองมุงเนื้อหาท่ีจะใหผูเรียนมีความรูความเขาใจเก่ียวกับโลกโดยเนนในสวนของขอเท็จจริง
และสวนท่ีเปนมโนมติมุงพัฒนาทักษะหรือสมรรถนะของผูเรียนในเรื่องการแกปญหาการตัดสินใจและ
การมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ ตลอดจนมุงพัฒนาเจตคติในเรื่องการชวยเหลือการพ่ึงพาอาศัยและการ
ยอมรับการเปลี่ยนแปลงของโลกโดยสามารถจัดหลักสูตรดานโลกศึกษาไดหลายแนวทางไดแกการ
สอดแทรกหรือบูรณาการโลกศึกษาในรายวิชาตางๆ ท่ีปรากฎในหลักสูตรการสอดแทรกหรือบูรณาการ
โลกศึกษาในวิชาสังคมศึกษาและการจัดโลกศึกษาเปนรายวิชาหนึ่ง 
 สวนการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาแนวคิดดานโลกศึกษาสามารถจัดการเรียนการสอน
โดยสอดแทรกหรือบูรณาการไวในกลุมสาระการเรียนรูตางๆ ท้ัง ๘ กลุมสาระท่ีปรากฏในหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ การสอดแทรกหรือบูรณาการในวิชาสังคมศึกษา
รวมท้ังการนําเสนอประเด็นปญหาเก่ียวกับโลกท้ังนี้โดยข้ึนอยูกับผูสอนท่ีจะวินิจฉัยวาในแตละรายวิชามี
บทเรียนใดหรือหนวยการเรียนใดบางท่ีสามารถสอดแทรกแนวคิดดังกลาวไดโดยบูรณาการท้ังเนื้อหา
สาระเจตคติและทักษะท่ีเก่ียวของกับโลกศึกษา 



๕๒ 

 ๕) พหุวัฒนธรรมศึกษา (Multicultural Education) พหุวัฒนธรรม คือ ความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมซ่ึงไดแก การดําเนินชีวิตประจําวันท่ีมีความเหมือนและความตางจากวัฒนธรรมอ่ืนๆโดย
เนนการยอมรับซ่ึงกันและกันโดยท่ัวไปสังคมตางๆ มีปญหาท่ีตองแกไขเหมือนกันสังคมทุกสังคมจึงตองมี
ระบบตางๆของวัฒนธรรมเราเรียกวัฒนธรรมดานตางๆ เหลานั้นวาวัฒนธรรมสากลและถึงแมวาแตละ
สังคมจะมีปญหาพ้ืนฐานเหมือนๆกันแตอาจจัดการหรือแกปญหาตางๆ เหลานั้นแตกตางกันไปทําใหมี
วัฒนธรรมแตกตางกันไปเกิดเปนวัฒนธรรมเฉพาะข้ึนสวนวัฒนธรรมท่ัวไปหมายถึงวัฒนธรรมท่ีเปนหลัก
ในการดําเนินชีวิตท่ัวไปของสมาชิกจํานวนมากของสังคมหรือเปนวัฒนธรรมท่ีคนจํานวนมากในสังคมมี
อยูรวมกันและวัฒนธรรมยอยหมายถึงสวนตางๆ ของวัฒนธรรมท่ีใชกันในกลุมคนบางกลุมเทานั้น
วัฒนธรรมยอยมักเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมท่ัวไปและมักจะเก่ียวของกับวัฒนธรรมท่ัวไปแตในเวลา
เดียวกันก็มักแตกตางไปจากวัฒนธรรมท่ัวไปดวย 
 การศึกษาสามารถเปนเครื่องมือหรือกลไกท่ีจะนําไปสูการสรางความเขาใจเรื่องพหุ
วัฒนธรรมเพ่ือการอยูรวมกันอยางสันติทามกลางความหลากหลายของกลุมคนในสังคมไดโดยการจัด
การศึกษาพหุวัฒนธรรมมีเปาหมายเพ่ือพัฒนาความเขาใจในความหลากหลายทางวัฒนธรรมของสังคม
เพ่ือประยุกตกระบวนการคิดและการตัดสินใจในประเด็นเก่ียวกับพหุวัฒนธรรมเพ่ือพัฒนาทักษะท่ีจําเปน
ในการติดตอสื่อสารท้ังกับกลุมคนสวนใหญและกลุมคนสวนนอยเพ่ือแกไขขอขัดแยงและกอใหเกิดการ
กระทําในการปรับปรุงเง่ือนไขในปจจุบันและเพ่ือพัฒนาเจตคติคานิยมและพฤติกรรมท่ีสงเสริมความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมความแตกตางของกลุมชาติพันธุในสังคม 
 สําหรับแนวทางการจัดการศึกษาพหุวัฒนธรรม ไดเสนอมิติ (dimensions) ของการจัด
การศึกษาพหุวัฒนธรรมออกเปน ๕ มิติดวยกันไดแก๗๕ 
 ๑) การบูรณาการเนื้อหา (Content Integration)  
 ๒) กระบวนการสรางองคความรู (The Knowledge Construction Process)  
 ๓) การลดความเดียจฉันท (Prejudice Reduction)  
 ๔) ความเสมอภาคในการจัดการเรียนการสอน (An Equity Pedagogy) 
 ๕) กระบวนการทําใหวัฒนธรรมของโรงเรียนและโครงสรางทางสังคมมีบทบาทมากข้ึน 
(An Empowering School Culture and Social Structure) 
 สวนแนวทางการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนพหุวัฒนธรรมในสถานศึกษา (แบงคส)
ไดใหแนวทางการจัดหลักสูตรพหุวัฒนธรรมเปน ๔ ระดับดังนี้ 
 ระดับท่ี ๑ แนวทางการจัดหลักสูตรโดยการมีสวนรวม (The Contributions Approach)  
 ระดับท่ี ๒ แนวทางการจัดหลักสูตรโดยเพ่ิมเนื้อหา (Additive Approach)  
 ระดับท่ี ๓ แนวทางสูการเปลี่ยนแปลง (Transformative Approach  
 ระดับท่ี ๔ แนวทางการปฏิบัติกิจกรรมทางสังคม (Social Actions Approach) 
 จากแนวคิดของ (แบงคส) ท่ีเสนอแนวทางการจัดหลักสูตรพหุวัฒนธรรมใน ๔ ระดับนั้น
ถาจะนํามาประยุกตใชในการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนพหุวัฒนธรรมใหสอดคลองกับหลักสูตร

                                                 
๗๕ Banks, J.A., Cultural Diversity and Education: Foundations, Curriculum, and 

Teaching (5th ed.), (Boston: Allyn and Bacon, 2006). 



๕๓ 

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ ครูสังคมศึกษาสามารถพัฒนาหลักสูตรพหุ
วัฒนธรรมไดหลายแนวทางดวยกันคือ 
 ๑) การสอดแทรกหรือบูรณาการแนวคิดพหุวัฒนธรรมในกลุมสาระการเรียนรูทุกกลุมท่ี
ปรากฏในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ 
 ๒) การสอดแทรกหรือบูรณาการพหุวัฒนธรรมในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษาศาสนา
และวัฒนธรรม 
 ๓) การจัดเนื้อหาพหุวัฒนธรรมเปนรายวิชาหนึ่ง 
 ๖) สันติศึกษา (Peace Education) สันติศึกษา หมายถึง ความพยายามอยางหนึ่งในการ
ตอตานความขัดแยงความรุนแรงและความไมสงบในสังคมโดยใชการศึกษาเปนเครื่องมือทําความเขาใจ
ในเรื่องความขัดแยงความรุนแรงและการอยูรวมกันอยางสันติสุขและวิธีการแกปญหาความรุนแรงเพ่ือให
ไดมาซ่ึงสันติภาพโดยมีความมุงหมายท่ีตางกัน ๒ ประการคือเปนการศึกษาเรื่องสันติภาพเพ่ือเรียนรูและ
ทําความเขาใจถึงลักษณะความเปนจริงของสันติภาพหรือเปนการศึกษาเรื่องสันติภาพเพ่ือสรางสันติภาพ
ใหเกิดข้ึน๗๖  
 ความเปนมาของสันติศึกษา จุดเริ่มตนท่ีทําใหเกิดสันติศึกษามาจากสงครามความรุนแรง
และความขัดแยงท่ีเกิดข้ึนโดยเฉพาะในชวงทศวรรษแรกๆ ๑๙๕๐ ถึง ๑๙๖๐ องคกรยูเนสโกไดพยายาม
ใชแนวทางการศึกษาเพ่ือสงเสริมความเขาใจอันดีระหวางชาติแตในชวงทศวรรษตอมา (ค.ศ. ๑๙๖๐ - 
๑๙๗๐) สงครามและความขัดแยงกลับมีเพ่ิมมากข้ึนจึงไดพัฒนาข้ึนเปนเรื่องของสันติศึกษาและสันติ
ศาสตรอยางชัดเจนมีโปรแกรมโครงการหรือศูนยท่ีเก่ียวกับสันติภาพและความขัดแยงในหลายประเทศ
การจัดการเรียนการสอนสันติศึกษาไดดําเนินการสืบตอมาจนในปจจุบัน 
 วิชาสันติศึกษาเปนวิชาท่ีมีความสําคัญตอผูเรียนโดยมีลักษณะสําคัญของวิชาสันติศึกษาใน๔ 
ลักษณะไดแก มีลักษณะสหวิทยาการเปนวิชาประยุกตยึดถือคุณคาสันติภาพเปนเปาประสงคแนวนําและ
สันติศึกษาไดศึกษาเรื่องตางๆ ในหลายระนาบและตางระดับ๗๗ 
 การจัดการเรียนการสอนสันติศึกษามีวิธีการสอนอยูหลายวิธีไดแก 
 ๑) วิธีสอนโดยการแกปญหา 
 ๒) วิธีสอนโดยการสืบสวนสอบสวน 
 ๓) วิธีสอนโดยการอภิปราย 
 ๔) วิธีสอนโดยการแสดงบทบาทสมมุติ 
 ๕) วิธีสอนโดยใชสถานการณจําลอง 
 ๖) การจัดการเรียนการสอนโดยใชกรณีตัวอยาง 
 ๗) เทคนิคพยากรณ 
 ๘) พุทธวิธีในการสอน 

                                                 
๗๖ ไพฑูรย  สินลารัตน, อางถึงใน รุงธรรม ศุจิธรรมรักษ, สันติศึกษากับสันติภาพ ในเอกสารการสอน

ชุดวิชาสันติศึกษา หนวยท่ี ๑, (นนทบุร:ี สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๔). 
๗๗ ไชยันต  รัชชกุล, ความขัดแยงในบริบทของสันติศึกษา ในเอกสารการสอนชุดวิชาสันติศึกษา 

หนวยท่ี ๔, (นนทบุร:ี สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๙). 



๕๔ 

 การออกแบบหนวยการเรียนรูในวิชาสังคมศึกษา 
 ๑. การออกแบบหนวยการเรียนรูในวิชาสังคมศึกษา 
 การนําหลักสูตรสถานศึกษาสูการเรียนการสอนในชั้นเรียนนั้นเปนข้ันตอนสําคัญครูสังคม
ศึกษาจะตองสามารถออกแบบหนวยการเรียนรูใหสอดคลองกับหลักสูตรเพ่ือบรรลุเปาหมายท่ีกําหนดไว
ในหลักสูตรสถานศึกษา 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ จัดเปนหลักสูตรอิงมาตรฐาน 
(Standards-based Curriculum) หนวยการเรียนรูควรมีลักษณะเปนหนวยการเรียนรูอิงมาตรฐาน 
(Standards-based Unit) คือมาตรฐานการเรียนรู/ ตัวชี้วัดเปนเปาหมายในการพัฒนาผูเรียนและทุก
องคประกอบในหนวยการเรียนรูตองเชื่อมโยงสอดคลองสัมพันธกับมาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด๗๘ 
 ๑.๑ องคประกอบสําคัญของหนวยการเรียนรู   หนวยการเรียนรู อิงมาตรฐานมี
องคประกอบสําคัญดังนี้ 
  ๑) มาตรฐานการเรียนรู/ ตัวชี้วัด 
  ๒) สาระการเรียนรู 
  ๓) ชิ้นงานหรือภาระงานท่ีนักเรียนปฏิบัติ 
  ๔) การประเมินผล 
  ๕) กิจกรรมการเรียนรู 
  ๖) สื่อและแหลงเรียนรู 
  ดังมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๑) มาตรฐานการเรียนรู/ตัวช้ีวัด  เนื่องจากมาตรฐาน/ตัวชี้วัดจะระบุใหทราบถึงสิ่งท่ี
ผูเรียนพึงรูและปฏิบัติไดซ่ึงเปนเปาหมายคุณภาพท่ีตองการใหเกิดจากการเรียนการสอนของหนวยนั้น
ดังนั้นในการออกแบบหนวยการเรียนรูจึงตองระบุมาตรฐาน/ตัวชี้วัดไวอยางชัดเจนและในแตละหนวย
การเรียนรูอาจมีตัวชี้วัดท่ีเปนเปาหมายไดมากกวาหนึ่งตัวชี้วัดซ่ึงอาจเปนตัวชี้วัดจากกลุมสาระการเรียนรู
เดียวกันหรือตางกลุมสาระการเรียนรูกันก็ไดในกรณีท่ีตองการออกแบบการเรียนรูแบบบูรณาการ 
  ๒) สาระการเรียนรู  ขอบขายเนื้อหาท่ีจะเปนสื่อนําพาผูเรียนใหมีความรูทักษะหรือ
คุณลักษณะตามท่ีระบุในตัวชี้วัดสําหรับรายวิชาพ้ืนฐานสวนสาระการเรียนรูนี้สามารถพิจารณาไดจากสิ่ง
ท่ีกําหนดไวในสาระการเรียนรูแกนกลางท่ีสอดคลองกับตัวชี้วัดนั้นๆสวนรายวิชาเพ่ิมเติมก็คือสาระการ
เรียนรูเพ่ิมเติมท่ีผูสอนจะกําหนดข้ึนตามผลการเรียนรูของรายวิชา 
  ๓) ช้ินงานหรือภาระงานท่ีผูเรียนปฏิบัติ  ชิ้นงานหรือภาระงานท่ีใหผูเรียนปฏิบัติอาจ
กําหนดโดยครูหรือครูและผูเรียนรวมกันกําหนดข้ึนเพ่ือใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติในแตละหนวยการเรียนรู
โดยชิ้นงานหรือภาระงานเหลานี้นอกจากตองแสดงใหเห็นถึงพัฒนาการในการเรียนรูของผูเรียนแลวยัง
เปนหลักฐานรองรอยท่ีแสดงใหเห็นวาผูเรียนมีความรูและทักษะตามท่ีระบุไวในตัวชี้วัด 
  ๔) การประเมินผล ในการออกแบบหนวยการเรียนรูอิงมาตรฐานการวัดประเมินผล
เปนสิ่งสําคัญท่ีจะชวยใหทราบวาผูเรียนมีคุณภาพตามมาตรฐาน/ตัวชี้วัดท่ีกําหนดหรือไมและมีสวนใดท่ี

                                                 
๗๘ รุงนภา  นุตราวงศ, การออกแบบหลักสูตรและการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา ในประมวลสาระ

ชุดวิชาสัมมนาหลักสูตรและการสอน, (นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๙). 



๕๕ 

จะตองแกไขปรับปรุงดังนั้นการประเมินผลจะตองมีการกําหนดเกณฑในการประเมินใหชัดเจนซ่ึงเกณฑ
เหลานั้นครูอาจจะรวมกันกําหนดกับผูเรียนและเกณฑนั้นจะตองมีความชัดเจนเท่ียงตรงท้ังนี้ครูควรแจง
ใหผูเรียนทราบลวงหนาถึงวิธีการและเกณฑในการประเมินผลกอนท่ีจะใหผูเรียนลงมือปฏิบัติงาน 
  ๕) กิจกรรมการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูเปนสิ่งท่ีจะชวยพัฒนานักเรียนใหมีความรู/
ทักษะตามท่ีระบุไวในตัวชี้วัดและเปนสิ่งสําคัญท่ีจะชวยปลูกฝงคุณลักษณะอันพึงประสงคและสมรรถนะ
สําคัญใหกับนักเรียนซ่ึงกิจกรรมการเรียนรูเริ่มจากกิจกรรมนําเขาสูการเรียนกิจกรรมพัฒนาการเรียนรู
และกิจกรรมรวบยอดตามลําดับ 
  ๖) ส่ือและแหลงเรียนรู ท่ีนํามาใชประกอบการเรียนการสอนมีอยูหลายชนิดท่ี
ครูผูสอนสามารถนํามาใชไดมีท้ังสื่อประเภทโสตทัศนสื่อสิ่งพิมพสื่อภาพและเสียงและสื่ออิเล็กทรอนิกส
สวนแหลงการเรียนรูไดแกแหลงเรียนรูประเภทตางๆ ท่ีมีอยูในทองถ่ินตลอดจนเว็บไซตเก่ียวกับเนื้อหา
สาระท่ีจะสอนนอกจากองคประกอบดังกลาวขางตนแลวครูผูสอนอาจเพ่ิมหัวขออ่ืนๆ ท่ีสถานศึกษา
กําหนด 
 ๑.๒ ข้ันตอนการออกแบบหนวยการเรียนรูแบบอิงมาตรฐาน ในการออกแบบหนวยการ
เรียนรูอิงมาตรฐานนั้นสามารถทําไดหลายรูปแบบเพ่ือพัฒนาผูเรียนใหบรรลุเปาหมายเดียวกันมิไดมีการ
กําหนดหรือจัดลําดับข้ันตอนท่ีแนนอนตายตัวข้ึนอยูกับวัตถุประสงคและเหตุผลความจําเปนของแตละ
บริบทอยางไรก็ตามรูปแบบในการออกแบบหนวยการเรียนรูท่ีรูจักกันแพรหลายและเปนท่ีนิยมใชคือ
การ “ออกแบบยอนกลับ” (Backward design) ซ่ึงเปนรูปแบบท่ีสมาพันธทางการนิเทศและพัฒนา
หลักสูตร (Association for Supervision and Curriculum Development) ของสหรัฐอเมริกาและ
ผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรจํานวนมากไดเสนอแนะไววาเปนการออกแบบหลักสูตรท่ีมีประสิทธิภาพใน
การพัฒนาผูเรียนไปสูมาตรฐาน ภาพโดยรวมของการออกแบบหนวยการเรียนรูลักษณะนี้คือจะมีการ
กําหนดเปาหมายปลายทางท่ีตองการใหเกิดกับผูเรียนกอนจากนั้นจึงคอยคิดยอนกลับทีละข้ันในเรื่อง
ของงานท่ีจะเปนรองรอยหลักฐานพรอมท้ังการวัดประเมินผลท่ีสะทอนคุณภาพตามเปาหมายนั้นแลวจึง
ออกแบบกิจกรรมการเรียนรูท่ีจะชวยใหผูเรียนทํางานนั้นได 
 ๒. การออกแบบหนวยการเรียนการสอนแบบบูรณาการในวิชาสังคมศึกษา 
  ๒.๑ แนวคิดเกี่ยวกับการออกแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. ๒๕๔๒ หมวด ๔ มาตรา ๒๓ กําหนดไววา
“การจัดการศึกษาท้ังการศึกษาในระบบการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยตองเนน
ความสําคัญท้ังความรูคุณธรรมกระบวนการเรียนรูและบูรณาการตามความเหมาะสมในแตละระดับ
การศึกษา”เพ่ือใหการจัดการเรียนการสอนบรรลุตามจุดมุงหมายของพระราชบัญญัติการศึกษา
ดังกลาวดังนั้นการออกแบบการเรียนการสอนโดยเฉพาะหนวยการเรียนรูจึงตองออกแบบในลักษณะ
ของการบูรณาการ 
  ๑) ความหมายของการบูรณาการ บูรณาการ (integration) หมายถึง การสัมพันธ
เนื้อหาวิชาและวิธีสอนเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยมีวิชาตางๆท่ีเก่ียวของรวมอยูดวยทําใหมีการผสมผสาน
เปนเรื่องเดียวกันโดยเนนความสัมพันธกับสภาพความเปนจริงท่ีอยูรอบตัวผูเรียนตามความจําเปนของ



๕๖ 

ชีวิตเหมาะสมกับวัยของผูเรียนและสภาพแวดลอมตางๆ เพ่ือใหผูเรียนมีความรูท่ีสมบูรณบรรลุ
จุดหมายของเรื่องนั้น๗๙ 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  ใหความหมายวา๘๐บูรณาการ หมายถึง
การเชื่อมโยงผสมผสานเขาเปนหนึ่งเดียวมีความสัมพันธกลมกลืนกันเพ่ือนําไปใชใหเกิดประโยชนใน
ชีวิตจริงได 
 กลาวโดยสรุปการบูรณาการ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนท่ีมีการนําศาสตรตางๆ
หลายสาขาวิชาท่ีมีความเก่ียวของมาเชื่อมโยงผสมผสานและสนับสนุนซ่ึงกันและกันเพ่ือใหผูเรียนเกิด
ความรูท่ีแทจริงและเปนความรูท่ีหลากหลายมุงใหผูเรียนเชื่อมโยงความรูความคิดทักษะประสบการณ
รวมท้ังดานคุณธรรมจริยธรรมจนสามารถนําไปใชประโยชนในการดําเนินชีวิตได 
  ๒) ความสําคัญของการเรียนการสอนแบบบูรณาการ การเรียนการสอนในรูปแบบ
ของการบูรณาการนับวามีความสําคัญโดยเฉพาะตอผูเรียนซ่ึงสรุปความสําคัญของเรียนการสอนแบบ
การบูรณาการไดดังนี้ 
   ก. การบูรณาการจะเชื่อมโยงการเรียนรูทุกสาขาวิชาความคิดทักษะตลอดจน
เจตคติ 
   ข. การบูรณาการทําใหผูเรียนไดเรียนรูและเขาใจสิ่งตางๆ ไดอยางแจมแจง
การบูรณาการจะเกิดความหมายและนําไปใชไดก็ตอเม่ือความรูและความคิดยอยๆ ประสานสัมพันธ
และเชื่อมโยงกันจนสามารถมองเห็นความสัมพันธของสิ่งนั้นกับสิ่งอ่ืนรอบตัว 
   ค. การบูรณาการเปนการเชื่อมโยงวิถีชีวิตของคนท่ีตองดํารงอยูอยางเปนองค
รวมโดยการจัดใหผูเรียนไดเรียนรูเนื้อหาตางๆ รวมถึงการเชื่อมโยงพัฒนาการอยางรอบดานท้ังดาน
สติปญญาดานทักษะและดานคุณลักษณะท่ีตองการพัฒนา 
   ง. การบูรณาการชวยใหผูเรียนเขาใจความสัมพันธระหวางเรื่อง/หัวขอ/ สาระ
การเรียนรู/กลุมสาระการเรียนรูและความสัมพันธของกลุมสาระการเรียนรูตางๆ กับชีวิตจริง 
   จ. การบูรณาการชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความคิดรวบยอดในศาสตร
ตางๆทําใหมีความเขาใจอยางลึกซ้ึง 
   ฉ. การบูรณาการชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูจากสิ่งท่ีเรียนไปสูชีวิต
จริงภายนอกหองเรียนได 
   ช. การบูรณาการชวยตอบสนองความสามารถของผูเรียนในดานตางๆตาม
แนวคิดพหุปญญา 
   ซ. การบูรณาการชวยใหผูเรียนมีทักษะในการเรียนรูและสามารถสรางองค
ความรูดวยตนเอง 

                                                 
๗๙ ปราณี  สังขะตะวรรธน และสิริวรรณ ศรีพหล, การออกแบบหลักสูตร ในประมวลสาระชุด

วิชาการพัฒนาหลักสูตรและวิทยวิธีการสอน หนวยท่ี ๒, (นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 
๒๕๔๕). 

๘๐ สํานักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  สํานักคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, แนว
ทางการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ, (กรุงเทพมหานคร: กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๙), หนา ๑๕-๒๐. 



๕๗ 

   ฌ. การบูรณาการชวยลดความซํ้าซอนในการเรียนเนื้อหาตามกลุมสาระการ
เรียนรูตางๆ ในหลักสูตร 
  ๓) ลักษณะสําคัญของการบูรณาการ การบูรณาการมีความสําคัญดังนี้ 
   ก. เปนการบูรณาการระหวางความรูและกระบวนการเรียนรูเนื่องจากปริมาณ
ความรูมีมากข้ึนมีความสลับซับซอนการบอกอธิบายไมเพียงพอท่ีจะทําใหเกิดการเรียนรูอยางมี
ประสิทธิภาพดังนั้นการแสวงหาความรูจึงตองมีกระบวนการเรียนรูควบคูไปดวย 
   ข. เปนการบูรณาการระหวางพัฒนาการทางดานความรูและทางดานจิตใจ
การบูรณาการจะใหความสําคัญในการพัฒนาดานเจตพิสัยแกผูเรียนควบคูกับการแสวงหาความรู
เพราะการเรียนการสอนไมใชเนนแตดานพุทธิพิสัยแตเพียงอยางเดียว 
   ค. เปนการบูรณาการระหวางความรูและการปฏิบัติเปนการเนนความสัมพันธ
ระหวางความรูและการปฏิบัติหรือเปนความสัมพันธระหวางพุทธิพิสัยและทักษะพิสัย 
   ง. เปนการบูรณาการระหวางสิ่งท่ีอยูในหองเรียนและสิ่งท่ีอยูในชีวิตจริงการให
ผูเรียนตระหนักถึงความสําคัญของคุณภาพชีวิตของผูเรียนเม่ือไดเรียนรูโดยการบูรณาการแลวสิ่งท่ี
สอนในหองเรียนจะมีความหมายและคุณคาตอชีวิตของผูเรียนอยางแทจริง 
   จ. เปนการบูรณาการระหวางวิชาตางๆ เพ่ือใหผูเรียนเกิดองคความรูหรือพุทธิ
พิสัยเจตพิสัยและทักษะพิสัยท่ีเหมาะสมตามความตองการและความสนใจของผูเรียนการบูรณาการ
ความรูของวิชาตางๆ เขาดวยกันจะสนองความตองการดังกลาว 
   ฉ. เปนการบูรณาการใหเกิดความสัมพันธระหวางมโนมติของวิชาตางๆเพ่ือทํา
ใหเกิดการเรียนรูท่ีมีความหมาย 
  ๔) รูปแบบของการบูรณาการ การออกแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการใน
วิชาสังคมศึกษานั้นสามารถจัดไดเปน ๒ รูปแบบ คือ๘๑ 
   ก. การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรู เปนการจัดการเรียนรูท่ี
เชื่อมโยงเนื้อหาดานความรูทักษะกระบวนการหรือคุณลักษณะท่ีพึงประสงคในกลุมสาระการเรียนรู
นั้นๆเขาดวยกันเพ่ือมุงศึกษาเก่ียวกับเรื่องราวประเด็นปญหาหัวขอหรือประสบการณเรื่องใดเรื่องหนึ่ง
การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรูเดียวกันนั้นสามารถจัดการเรียนรูโดยผูสอนในกลุมสาระการ
เรียนรูนั้นๆ ไมเก่ียวของกับสาระการเรียนรูอ่ืนๆ โดยใชหลักการเชื่อมโยงภายในวิชา 
   ข. การบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรู เปนการจัดการเรียนรูท่ีเชื่อมโยง
เนื้อหาดานความรูทักษะ/กระบวนการหรือคุณลักษณะอันพึงประสงคตั้งแตสองกลุมสาระการเรียนรูข้ึน
ไปเขาดวยกันเพ่ือมุงศึกษาเก่ียวกับเรื่องราวประเด็นปญหาหัวขอหรือประสบการณเรื่องใดเรื่องหนึ่งซ่ึง
ชวยใหผูเรียนไดเรียนรูในเรื่องนั้นๆ อยางเขาใจลึกซ้ึงและชัดเจนใกลเคียงกับความเปนจริงในชีวิตยิ่งข้ึน 
   การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการท้ัง ๒ ประเภทนี้จะทําใหกระบวนการจัดการ
เรียนรูมีประสิทธิภาพตอเม่ือผูสอนเลือกใชรูปแบบการจัดการเรียนรูวิธีการจัดการเรียนรูหรือเทคนิค
การจัดการเรียนรูท่ีหลากหลายเหมาะสมกับบทเรียนและศักยภาพของผูเรียน 

                                                 
๘๑ อางแลว. 



๕๘ 

   การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการเปนการจัดการเรียนรูโดยใชการเชื่อมโยงใน
ดานสาระการเรียนรูวิธีการและการนําไปใชโดยมีเปาหมายเพ่ือพัฒนาคุณลักษณะของผูเรียนในดาน
ตางๆ ไดแกความรูทักษะกระบวนการประสบการณและคุณลักษณะอันพึงประสงคจึงจําเปนตองมีการ
วางแผนตั้งแตการวิเคราะหหลักสูตรกําหนดเนื้อหาการจัดกิจกรรมการเรียนรูการประสานงานและ
รวมมือกันระหวางผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูตางๆ ท้ังนี้เพ่ือพัฒนาใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยาง
มีประสิทธิภาพสูงสุดการบูรณาการจึงตองเชื่อมโยงตั้งแตหลักสูตรไปสูการจัดกิจกรรมการเรียนรูในชั้น
เรียนดวยการจัดหนวยการเรียนรูและกิจกรรมการเรียนรูแบบบูรณาการซ่ึงมีแนวทางในการจัดทํา
ดังนี้๘๒ 
   วิธีท่ี ๑ กําหนดประเด็น/หัวเรื่องแลวจึงวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูของกลุม
สาระการเรียนรูท่ีนํามาบูรณาการ 
   วิธีท่ี ๒ วิเคราะหและเลือกมาตรฐานการเรียนรูของกลุมสาระการเรียนรูกลุม
ตางๆแลวจึงกําหนดประเด็น/หัวเรื่อง 
  ๒.๒ การออกการเรียนการสอนแบบบูรณาการ  การบูรณาการเชิงเนื้อหาเปนการ
ผสมผสานเชื่อมโยงเนื้อหาสาระหรือองคความรูในลักษณะของการหลอมรวมกันเนื้อหาสาระท่ีนํามา
หลอมรวมกันจะตองมีลักษณะคลายกันสัมพันธกันหรือตอเนื่องกันเพ่ือจะนํามาเชื่อมโยงเปนเรื่อง
เดียวกัน 
  ในการบูรณาการเชิงเนื้อหานั้นครูสังคมศึกษาสามารถบูรณาการภายในกลุมสาระ
การเรียนรูโดยมีจุดเนนภายในกลุมสาระเดียวกันโดยนําวิชาตางๆ ท่ีสัมพันธกันมาบูรณาการเชนนํา
สาระท่ี ๑ ศาสนาศีลธรรมจริยธรรมสาระท่ี ๒ หนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคม
สาระท่ี ๓ เศรษฐศาสตรสาระท่ี ๔ ประวัติศาสตรและสาระท่ี ๕ ภูมิศาสตร 
  สวนการบูรณาการขามกลุมสาระการเรียนรูนั้นคือนําสาระการเรียนรูกลุมอ่ืนๆท่ี
ปรากฎในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๕๑ ตั้งแต ๒ กลุมสาระการเรียนรู
ข้ึนไปมาบูรณาการกัน 

 ส่ือแหลงเรียนรูและนวัตกรรมในวิชาสังคมศึกษา 
 ๑. ส่ือการเรียนการสอนในวิชาสังคมศึกษา  สื่อการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษานั้นมีอยู
หลายชนิดท่ีครูผูสอนสามารถนํามาใชไดมีท้ังสื่อประเภทโสตทัศนสื่อสิ่งพิมพสื่อภาพและเสียงและสื่อ
อิเล็กทรอนิกส 
  ๑.๑ ส่ือโสตทัศนประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา สื่อโสตทัศนท่ีใช
ประกอบการเรียนการสอน หมายถึง การเรียนรูผานสื่อดวยการเห็นสื่อดวยการไดยินไดฟงสื่อโสตทัศนจะ
ชวยใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึนทําใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาท่ีไดเรียนอยางแจมแจงและ
ยังชวยใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิดอีกดวยสื่อโสตทัศนท่ีครูสอนวิชาสังคมศึกษา 
  สามารถนํามาใชไดตัวอยางเชน กราฟแผนภูมิแผนท่ีภาพและภาพชุดการตูน  แผนปาย
เปนตน  ในการใชสื่อโสตทัศนเพ่ือประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษานั้นครูผูสอนสามารถใชใน
ข้ันตอนการสอนตางๆ คือ 

                                                 
๘๒ อางแลว. 



๕๙ 

  ๑) ใชสื่อโสตทัศนเพ่ือนําผูเรียนเขาสูบทเรียน 
  ๒) ใชสื่อโสตทัศนประกอบการอธิบายใหเขาใจงายข้ึน 
  ๓) ใชสื่อโสตทัศนประกอบการสรุปบทเรียน 
  ๑.๒ ส่ือส่ิงพิมพประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา การใชส่ือส่ิงพิมพ
ประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา นับวาเปนสิ่งจําเปน เพราะสื่อสิ่งพิมพเปนสื่อประเภทท่ี
จะสงเสริมการอานไดมากท่ีสุด 
  ประเภทของส่ือส่ิงพิมพ สื่อสิ่งพิมพเพ่ือการศึกษามีหลายประเภทไดแกหนังสือ
ตําราแบบฝกปฏิบัติเอกสารอัดสําเนา หนังสือพิมพ วารสาร จุลสาร หนังสืออางอิง พจนานุกรม
สารานุกรม รายงานการวิจัย วิทยานิพนธหนังสือภาพโปสเตอรแผนพับเปนตน 
  ๑.๓ ส่ือภาพและเสียงประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา สื่อภาพและเสียง
เพ่ือการศึกษาสามารถนํามาใชในการประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาไดอยางมีประสิทธิภาพ
สื่อภาพและเสียงท่ีครูสังคมศึกษานิยมนํามาใชประกอบการเรียนการสอนไดแกภาพยนตรสไลดวีดิทัศน
และรายการวิทยุโทรทัศนรวมท้ังสื่อเสียงคือแผนเสียง 
  ๑.๔ ส่ืออิเล็กทรอนิกสประกอบการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา สื่ออิเล็กทรอนิกส
เพ่ือการศึกษาหมายถึงสื่อการเรียนการสอนหรือการฝกอบรมท่ีผลิตข้ึนสําหรับการเรียนการสอนและการ
ฝกอบรมในรูปของแผนแมเหล็กการดความจําแผนซีดีแผนวีซีดีหรือฮารดดิสกและเผยแพรโดยอาศัยชอง
ทางการสื่อสารของระบบสื่อสารดิจิทัลซ่ึงเปนระบบการสื่อสารท่ีใชคอมพิวเตอรในการผลิตและการ
เผยแพรเปนสําคัญสื่ออิเล็กทรอนิกสมีความสําคัญในดานความจําเปนตอการศึกษาตอการตอบสนอง
ความตองการของผูเรียนและการทําใหสมบูรณกับสถานการณและเวลา๘๓ 
 สําหรับสื่ออิเล็กทรอนิกสท่ีครูผูสอนวิชาสังคมศึกษาสามารถนํามาใชไดตัวอยางเชนสื่อ
อิเล็กทรอนิกสเพ่ือการศึกษาประเภทใชแบบเอกเทศคือซีดีรอมในรูปของบทเรียนคอมพิวเตอรชวย
สอนและสื่ออิเล็กทรอนิกสเพ่ือการศึกษาผานระบบเครือขายคือบทเรียน e–Learning 
 ๒. แหลงการเรียนรูสําหรับการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา 
 แหลงการเรียนรู หมายถึง แหลงขอมูลขาวสารสารสนเทศวิทยากรภูมิปญญาชาวบานและ
ประสบการณท่ีสนับสนุนสงเสริมใหผูเรียนใฝเรียนใฝรูแสวงหาความรูและเรียนรูดวยตนเองไดตาม
ศักยภาพแหลงการเรียนรูท่ีปรากฏในชุมชนมีอยูอยางหลากหลาย แหลงการเรียนรูจําแนกไดโดยยึด
ลักษณะการจัดตั้งแหลงการเรียนรูเปน ๔ ประเภทคือ๘๔ 
 ๑) แหลงการเรียนรูประเภทบุคคล 
 ๒) แหลงการเรียนรูประเภททรัพยากรธรรมชาติ 
 ๓) แหลงการเรียนรูประเภทสื่อ 
 ๔) แหลงการเรียนรูประเภทวัตถุและอาคารสถานท่ี 

                                                 
๘๓ บุญเลิศ สองสวาง, สื่ออิเลคทรอนิกสเพ่ือการศึกษา ในเอกสารการสอนชุดวิชาเทคโนโลยีและ

สื่อการศึกษา หนวยท่ี ๑๐, (นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๙), หนา ๔-๑๒. 
๘๔ นฤมล ตันฑสุรเศรษฐ, แหลงวิทยาการในชุมชน ในเอกสารการสอนชุดวิชาการพัฒนาและการใช

แหลงวิทยาการในชุมชน  หนวยท่ี ๑, (นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๓๓). 



๖๐ 

 สําหรับแหลงการเรียนรูในการสอนสังคมศึกษาจึงนับวามีความสําคัญอยางยิ่งตอการจัด
กิจกรรมการเรียนรูท้ังนี้เนื่องจากวิชาสังคมศึกษาเปนวิชาท่ีมีความสัมพันธเก่ียวของกับพฤติกรรมของ
มนุษยหรือเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในสังคมหากครูผูสอนสังคมศึกษาจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยการให
นักเรียนทํารายงานหรือใชวิธีการบรรยายเนื้อหาเพียงอยางเดียวจะทําใหผูเรียนเกิดความเบื่อหนาย
และมีทัศนคติท่ีไมดีตอวิชาสังคมศึกษาแหลงการเรียนรูสําหรับวิชาสังคมศึกษามีท้ังแหลงเรียนรู
ระดับประเทศและระดับทองถ่ิน 
 ๓. เทคโนโลยีสารสนเทศสําหรับการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา 
 ครูสังคมศึกษาควรมีการใชเทคโนโลยีสารสนเทศประกอบการเรียนการสอนกลุมสาระการ
เรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมนอกเหนือจากการใชสื่ออ่ืนๆ ดังกลาวมาขางตนการใช
เทคโนโลยีสารสนเทศมีความสําคัญตอการเรียนการสอนในปจจุบันอยางมากท้ังนี้เพ่ือใหนักเรียนไดรับ
ขอมูลใหมและมีความรูท่ีทันสมัยดังนั้นควรใหนักเรียนรูจักใชเทคโนโลยีเปนสื่อในการหาขอมูล
เก่ียวกับเนื้อหาในวิชาสังคมศึกษาท้ังภาษาไทยและภาษาตางประเทศเชนการหาขอมูลหรือหลักฐาน
ตางๆ ในเว็บไซตท่ีมีอยูอยางหลากหลายเปนตน 
 หลักเกณฑท่ีอาจนํามาใชในการประเมินคุณภาพสารสนเทศ คือ 
 ๑) ความถูกตอง 
 ๒) ความนาเชื่อถือ 
 ๓) ขอบเขตเนื้อหา 
 ๔) วัตถุประสงคในการจัดทํา 
 ๕) ความทันสมัย 
 ๖) การนํามาใช 
 การใชเทคโนโลยีมีความสําคัญตอการสอนวิชาสังคมศึกษาเพ่ือใหนักเรียนมีความรูท่ี
ทันสมัยใหนักเรียนรูจักใชเทคโนโลยีเปนสื่อในการหาขอมูลเก่ียวกับเนื้อหาในวิชาสังคมศึกษาท้ัง
ภาษาไทยและภาษาอังกฤษ 

 การวัดประเมินผลและการวิจัยในวิชาสังคมศึกษา 
 ๑. การวัดและการประเมินผลในวิชาสังคมศึกษา 
 กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ ไดอธิบายถึง๘๕ จุดมุงหมายของการประเมินผล
การเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาโดยใหความหมายของคําวา “การประเมิน” หมายถึง กระบวนการ
ท่ีเปนระบบในการเก็บรวบรวมวิเคราะหและตีความหมายของขอสนเทศเพ่ือใชในการพิจารณาวา
ผูเรียนสัมฤทธิ์ผลตามจุดมุงหมายของการเรียนการสอนหรือไมเพราะฉะนั้นการท่ีจะมีขอสนเทศเพ่ือ
นํามาใชในการประเมินไดจะตองมีการวัดกอนผลท่ีไดจากการวัดจะอยูในรูปของขอมูลซ่ึงอาจเปนท้ัง
ขอมูลเชิงปริมาณและขอมูลเชิงคุณลักษณะแลวจึงตัดสินคุณคาจากขอมูลดังกลาววาดีหรือไม

                                                 
๘๕ กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ, การประเมินผลและการวิจัยการเรียนการสอนวิชา

สังคมศึกษา ในประมวลสาระชุดวิชาสารัตถะและวิทยวิธีทางวิชาสังคมศึกษา หนวยท่ี ๑๓, (นนทบุรี : 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๕), หนา ๖-๑๓. 



๖๑ 

เพราะฉะนั้นการประเมินเปนการพยายามท่ีจะตอบคําถามวา “ดีอยางไร” (how good) หากกลาว
โดยสรุปก็คือการประเมิน = การวัด + การตัดสินคุณคา 
  การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนสาระการเรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและ
วัฒนธรรมพฤติกรรมท่ีตองวัดและประเมินผลจึงประกอบดวย 
  ๑)  ความรูความเขาใจในวิชาสังคมศึกษาหรือดานสติปญญา 
  ๒)  เจตคติและคานิยมในวิชาสังคมศึกษาหรือดานความรูสึกและอารมณ 
  ๓) ทักษะในวิชาสังคมศึกษาไดแก ทักษะทางวิชาการและทักษะทางดานสังคมดังมี
รายละเอียดดังนี้ 
  ๑. ความรูความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อหาในวิชาสังคมศึกษา 
  การวัดและประเมินดานความรูความเขาใจเปนการประเมินสมรรถภาพทางสมองในสวนท่ี
เก่ียวกับสติปญญาของผูเรียนความรูความสามารถของผูเรียนเกิดจากการเรียนท่ีไดจากการสอนของครู
และเกิดจากการศึกษาคนควาของผูเรียนเอง (ออรแลนได) ไดจําแนกประเภทของความรูในวิชาสังคม
ศึกษาออกเปน ๔ ประเภทคือขอเท็จจริง (facts) มโนมติ (Concepts) หลักการ (Generalization) และ
โครงสรางและแบบจําลอง (Structure and Model)๘๖ 
  ๑) ขอเท็จจริง หมายถึง ความรูท่ีเก่ียวกับขอเท็จจริงตางๆ ในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษา เชน
ชื่อเวลาสถานท่ีเหตุการณตางๆ ท่ีเกิดข้ึนจํานวน ฯลฯ 
  ๒) มโนมติ หมายถึง ความรูท่ีไดจากการศึกษาและทําความเขาใจในสิ่งใดสิ่งหนึ่งโดยการ
แยกแยะใหเห็นลักษณะท่ีแตกตางกันหรือคลายคลึงกัน 
  ๓) หลักการ หมายถึง ความรูท่ีไดจากการศึกษาความสัมพันธระหวางมโนมติตั้งแตสอง
มโนมติข้ึนไป 
  ๔) โครงสรางและแบบจําลอง หมายถึง ความรูท่ีไดจากการรวบรวมขอเท็จจริงมโนมติ
และหลักการในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษา 
  พฤติกรรมดานความรูในวิชาสังคมศึกษาเปนพฤติกรรมท่ีเก่ียวของกับความสามารถของ
ผูเรียนในการเรียนรูเนื้อหาสาระตางๆตามท่ีหลักสูตรกําหนดหากยึดตามแนวคิดของบลูมและคณะ 
แบงออกเปน ๖ ข้ันดังนี้๘๗ 
  ๑) ความรู (knowledge)  
  ๒) ความเขาใจ (comprehension)  
  ๓) การนําไปใช (application)  
  ๔) การวิเคราะห (analysis)  
  ๕) การสังเคราะห (synthesis)  
  ๖) การประเมิน (evaluation) 

                                                 
๘๖ ออรแลนได (Orlandi, 1971),  อางใน  กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ, การประเมินผล

และการวิจัยการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ในประมวลสาระชุดวิชาสารัตถะและวิทยวิธีทางวิชาสังคมศึกษา  
หนวยท่ี  ๑๓, หนา ๑๑-๑๓. 

 ๘๗ Bloom, et al., The Function of Excutive, (London: Oxford University Pres, 1956). 



๖๒ 

  การวัดความรูความคิดตามแนวคิดของ (บลูม) ดังกลาวขางตนเปนแนวคิดเดิมซ่ึงแนวคิด
ของ (บลูม) ไดมีการปรับปรุงใหมในป ๑๙๙๐ โดยแบงออกเปน ๖ ข้ันดังนี้๘๘ 
  ๑) ความจํา (remembering)  
  ๒) ความเขาใจ (understanding)  
  ๓) การประยุกต (applying)  
  ๔) การวิเคราะห (analyzing)  
  ๕) การประเมิน (evaluating)  
  ๖) การสรางสรรค (creating) 
  สําหรับความหมายของความรูความคิดตามแนวคิดใหมในแตละข้ันมีดังนี้๘๙ 
  ๑) ความจํา หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการจําเรื่องราวตางๆ ท่ีไดเรียนรูมาแลว
ซ่ึงเปนความรูจากการจําในความจําระยะยาว (long-term memory) คํากริยาท่ีนํามาใชในการวัด
ความจํา เชน คําวาระบุใหนิยามจับคูบอกรายละเอียดทํารายการบอกชื่อเปนตน 
  ๒) ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการเขาใจความหมายของเรื่องราว
ตางๆโดยการตีความและแปลความจากสิ่งท่ีไดเรียนรูมาแลวคํากริยาท่ีนํามาใชในการวัดความเขาใจ
เชน คําวาสรุปแยกประเภทแสดงตัวอยางแปลความหมายเปรียบเทียบฯลฯ 
  ๓) การประยุกต หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการนําความรูท่ีไดเรียนรูไปแลวไป
ใชในสถานการณใหมหรือสถานการณท่ีแตกตางจากสถานการณเดิมคํากริยาท่ีนํามาใชในการวัดการ
ประยุกต เชน คําวาแสดงคํานวณประยุกตแกปญหาสาธิตสรางรวบรวมดําเนินการเปลี่ยนแปลงคนหา
อภิปรายตรวจสอบฯลฯ 
  ๔) การวิเคราะห หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการแยกแยะเรื่องราวเหตุการณ
หรือปรากฏการณตางๆ ออกเปนสวนยอยๆ คํากริยาท่ีนามาใชในการวัดการวิเคราะหเชนวิเคราะห
ทดลองคํานวณวิพากษเปรียบเทียบสํารวจจัดกลุมเรียงลําดับจําแนกอภิปรายเขียนไดอะแกรมจัด
ประเภทแยกความแตกตางแกปญหาฯลฯ 
  ๕) การประเมิน หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการตัดสินเรื่องราวตางๆโดยอาศัย
เกณฑและมาตรฐานท่ีกําหนดคํากริยาท่ีนํามาใชในการวัดและการประเมินผลเชนตรวจสอบกําหนด
สมมติฐานวิพากษทดลองตัดสินทดสอบทํานายอางอิงเปรียบเทียบประเมินเลือกวัดจัดลําดับแยกความ
แตกตางสรุปฯลฯ 
  ๖) การสรางสรรค หมายถึง ความสามารถของผูเรียนในการสรางแนวคิดและสารสนเทศ
ใหมจากการใชความรู ท่ีไดเรียนรูมากอนคํากริยาท่ีใชในการวัดการสรางสรรคเชนพัฒนาเสนอ
ออกแบบสรางวางแผนประดิษฐผลิตเขียนฯลฯ 

                                                 
 ๘๘ Anderson, L. W., & Krathwohl, D. R. A Taxonomy for Learning, Teaching and 

Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives: Complete Edition. (New 

York: Longman, 2001).  
๘๙ กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ, การประเมินผลและการวิจัยการเรียนการสอนวิชา

สังคมศึกษา ในประมวลสาระชุดวิชาสารัตถะและวิทยวิธีทางวิชาสังคมศึกษา หนวยท่ี  ๑๓, หนา ๖-๑๓. 



๖๓ 

  ๒. เจตคติและคานิยมในวิชาสังคมศึกษา 
  ตามแนวคิดของ ออรแลนได (Orlandi) กัญจนาลินท  รัตนศิริกุล และโกศล มีคุณ ได
กลาวถึงเจตคติและคานิยมไวดังนี้๙๐ 
  เจตคติในวิชาสังคมศึกษาแบงออกเปนพฤติกรรมความสามารถท่ีพึงปรารถนาและ
พฤติกรรมทางสังคมท่ีพึงปรารถนา 
  คานิยมในวิชาสังคมศึกษามีคานิยมตอพฤติกรรมทางประชาธิปไตยท่ีพึงปรารถนาสําหรับ
การประเมินพฤติกรรมดานเจตคติและคานิยมมีแนวทางดังนี้ 
   ๒.๑ เจตคต ิแบงออกเปน 
   ๒.๑.๑ พฤติกรรมความสามารถท่ีพึงปรารถนา ประกอบดวยเจตคติตอการนํา
วิธีการทางวิทยาศาสตรมาใชศึกษาพฤติกรรมมนุษยและเจตคติตอบุคคลอ่ืน 
    ๑) เจตคติตอการนาวิธีการทางวิทยาศาสตรมาใชศึกษาพฤติกรรมมนุษย
สามารถประเมินไดจากการถามบุคคลโดยตรงซ่ึงสามารถเลือกทําได ๒ วิธีคือใชคําถามปลายปดและ
คําถามปลายเปดการใชคําถามปลายปดโดยมากจะใชวิธีของลิเคิรท (Likert) ดังตัวอยางเราสามารถใช
หลักการท่ัวๆไปในการศึกษาพฤติกรรมของมนุษยไดโดยเห็นดวยอยางยิ่งเห็นดวยไมทราบไมเห็นดวย
ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
    ๒) เจตคติตอบุคคลอ่ืนในการประเมินเจตคติวิธีหนึ่งอาจใชสถานการณจําลอง
เชนบทบาทสมมติคือกําหนดสถานการณของเจตคติและใหผูสังเกตสรุปโดยการประเมินเจตคติของ
ผูเรียนตัวอยางเชนความรูสึกของนักเรียนท่ีมีตอชาวนิโกรใชบทบาทสมมติโดยการใหนักเรียนแสดง
เปนชาวนิโกรและไปเชาบานอยูอาศัยในกลุมชนผิวขาวและใหนักเรียนอีกคนหนึ่งแสดงเปนเจาของ
ท่ีดิน 
   นอกจากการประเมินเจตคติตอบุคคลอ่ืนตามวิธีการท่ีกลาวมาแลวยังสามารถ
ประเมินไดอีกวิธีหนึ่งคือการใชคําถามปลายเปดและใหผูตอบเติมคําถามลงในชองวางเชน 
   - ถาฉันเปนนิโกรฉันจะ....  
   - ถาฉันเปนยิวฉันจะ....  
   อยางไรก็ตามในการประเมินไมวาจะใชบทบาทสมมติหรือการเติมคําตอบลงใน
ชองวางมักมีปญหาในการใหคะแนนกลาวคือเกณฑการใหคะแนนจะตองชัดเจนมิฉะนั้นจะทําใหการ
แปลความหมายเจตคติของนักเรียนผิดพลาดได 
   ๒.๑.๒ พฤติกรรมทางสังคมท่ีพึงปรารถนา ประกอบดวยความตระหนักและความ
สนใจการยอมรับในความรับผิดชอบและความเก่ียวของ 
    ๑) ความตระหนักและความสนใจการประเมินพฤติกรรมดานนี้สามารถ
ประเมินไดโดยใชคําถามปลายเปดหรือคําถามปลายปดดังตัวอยางตอไปนี้เปนการใหผูเรียนเติม
คําตอบเก่ียวกับความตระหนักตอปญหาสังคมในประเทศไทยเชน 
    - ปญหาสังคมท่ีสําคัญท่ีประเทศไทยกําลังประสบคือ    

                                                 
๙๐ เรื่องเดียวกัน, หนา ๑๒-๑๓. 



๖๔ 

    ๒) การยอมรับในความรับผิดชอบการประเมินพฤติกรรมดานนี้สามารถ
ประเมินไดโดยใชบทบาทสมมติการเติมคําในชองวางการสังเกตมาประเมินคาตัวอยาง เชนครูหรือผู
สังเกตภายนอกสามารถประเมินพฤติกรรมของผูเรียนในชั้นระหวางท่ีมีการอภิปรายโดยใชมาตร
ประเมินคา ๕ ระดับหรือใชมาตรประเมินคาในการประเมินพฤติกรรมของผูเรียนวาผูเรียนมีความ
พอใจในการเขารวมแกปญหาสังคมมากนอยเพียงใด 
    ๓) ความเก่ียวของการประเมินพฤติกรรมดานนี้สามารถใชมาตรประเมินคาใน
การประเมินเชนเดียวกันตัวอยางเชนครูอาจใชมาตรประเมินคาแบบลิเคิรทในการประเมินวาผูเรียนมี
ความคิดเห็นอยางไรตอบทบาทของพรรคการเมือง 
   ๒.๒ คานิยม เปนพฤติกรรมสําคัญในสังคมศึกษาการประเมินคานิยมทาง
ประชาธิปไตยท่ีพึงปรารถนาจะตองประเมินโดยใชคําถามแบบความเรียงเชนตองการประเมินเก่ียวกับ
เสรีภาพในการพูดก็ใหผูเรียนแสดงเหตุผลท่ีดีเก่ียวกับเสรีภาพในการพูดตามความเชื่อของเขาสวนอีก
วิธีหนึ่งท่ีใชในการประเมินคือใชเอกสารคานิยม (Value sheet) โดยมีคําถามและมีคําตอบใหผูตอบ
เลือกตอบเปนตน 
  ๓. ทักษะในวิชาสังคมศึกษา ตามแนวคิดของ ออรแลนได (Orlandi, กัญจนาลินท
รัตนศิริกุล  และโกศล  มีคุณ  ไดกลาวถึงทักษะในวิชาสังคมศึกษาโดยแบงออกเปน๙๑ 
   ๓.๑ การแสวงหาความรูอยางเปนระบบ เปนทักษะท่ีเก่ียวของกับการรูแหลงขอมูล
การแปลความหมายของขอมูลท่ีเปนภาพกราฟกและสัญลักษณ 
   ๓.๒ การคิดวิจารณญาณ เปนทักษะท่ีเก่ียวของกับการสรุปประเด็นสําคัญและการ
ตั้งขอสมมติการประเมินหลักฐานและหาขอสรุปการกําหนดสมมติฐานอยางมีเหตุผล 
   ๓.๓ การอยูรวมกับกลุมอยางประชาธิปไตย เปนทักษะท่ีเก่ียวของกับกระบวนการ
ท่ีเปนทางการและกระบวนการท่ีไมเปนทางการ 
   สําหรับการประเมินพฤติกรรมดานทักษะในวิชาสังคมศึกษามีแนวทางดังนี้ 
   ๓.๑ การแสวงหาความรูอยางเปนระบบ เปนทักษะท่ีเก่ียวของกับ 
    ๑) การรูแหลงขอมูลเปนการประเมินเก่ียวกับความสามารถในการคนควา
หนังสือตางๆ ในหองสมุดการหารายชื่อท่ีตองการจากบัตรรายการการหาหนังสืออางอิงทางดานสังคม
ศึกษาตลอดจนความสามารถในการคนหาขอมูลท่ีเหมาะสมในหนังสือสังคมศึกษาได 
    ๒) การแปลความหมายของขอมูลท่ีเปนกราฟกและสัญลักษณเปนการประเมิน
เก่ียวกับความสามารถในการแปลความหมายของแผนท่ีกราฟตารางแผนภูมิตารางเวลาและการตูน 
   ๓.๒ การคิดวิจารณญาณ เปนทักษะท่ีเก่ียวของคือ 
    ๑) การสรุปประเด็นสําคัญและการตั้งขอสมมติเปนการประเมินเก่ียวกับ
ความสามารถในการสรุปประเด็นสําคัญหรือหลักการท่ีสําคัญของเรื่องซ่ึงทักษะนี้เปนทักษะในการ
วิเคราะหปญหาข้ันตน 
    ๒) การประเมินหลักฐานและหาขอสรุปเปนการประเมินเก่ียวกับความสามารถ
ในการพิจารณาความแตกตางของสองสิ่งแลวหาขอสรุปความสามารถในการหาความสัมพันธระหวาง

                                                 
๙๑ เรื่องเดียวกัน, หนา ๑๓-๑๔. 



๖๕ 

องคประกอบตางๆ ความสามารถในการหาเหตุผลและความสามารถในการนําหลักการตางๆ มา
ประยุกตใช 
    ๓) การกําหนดสมมติฐานอยางมีเหตุผลเปนการประเมินเก่ียวกับความสามารถ
ในการกําหนดสมมติฐานท่ีใชในการศึกษา ๒–๓ ขอ 
   ๓.๓ การอยูรวมกันอยางประชาธิปไตย เปนทักษะท่ีเก่ียวของกับกระบวนการท่ี
เปนทางการและไมเปนทางการการวัดทักษะดานนี้แตกตางจากการวัดทักษะอ่ืนๆ กลาวคือ เปนการ
พิจารณาถึงความสามารถของผูเรียนในการแสดงความคิดเห็นการเขารวมอภิปรายวิธีการท่ีใชในการ
ประเมินคือการสังเกตการใชมาตรประเมินคาหรือสื่ออ่ืนๆประกอบเชนวีดิทัศนหรือใชการบันทึกเทป
เปนตน 
  ทักษะในวิชาสังคมศึกษานอกจากจะแบงตามแนวคิดของ (ออรแลนได) แลวในการเรียน
การสอนวิชาสังคมศึกษาจะแบงทักษะเปน ๒ ประเภทคือทักษะทางวิชาการและทักษะทางสังคมท่ีครู
สังคมศึกษาควรพัฒนาใหแกนักเรียน 
  ทักษะทางวิชาการ หรือทักษะทางปญญาเปนทักษะท่ีบุคคลใชเพ่ือแสวงหาความรูจัด
กระทํากับความรูและใชความรูเพ่ือการแกปญหา 
  สวนทักษะทางสังคม เปนทักษะท่ีบุคคลใชเพ่ือการอยูหรือทํางานรวมกับผูอ่ืนเปนตนวา
ทักษะการสรางความสัมพันธและการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
  การวิจัยในวิชาสังคมศึกษา 
  ๑. แนวคิดการวิจัยในวิชาสังคมศึกษา การวิจัยในวิชาสังคมศึกษาเปนการแสวงหา
ความรูทางวิชาสังคมศึกษาอยางเปนระบบหรือเปนกระบวนการศึกษาคนควาหาความรูใหมเก่ียวกับ
การจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาโดยอาศัยวิธีการแสวงหาความรูท่ีเชื่อถือไดมากท่ีสุดซ่ึงสวน
ใหญใชวิธีการทางวิทยาศาสตรหรือวิธีการท่ียอมรับในศาสตรนั้นๆ ซ่ึงมีข้ันตอนการวิจัยท่ีประกอบดวย 
  ๑) การกําหนดปญหาวิจัย 
  ๒) การทบทวนวรรณกรรมท่ีเก่ียวของ 
  ๓) การออกแบบการวิจัย 
  ๔) การเก็บรวบรวมขอมูล 
  ๕) การวิเคราะหขอมูล 
  ๖) การแปลผลขอคนพบและการสรุป 
  ๗) การเสนอผลรายงานวิจัย 

  การวิจัยทางสังคมศึกษาอาจแบงประเภทไดหลายแบบท่ีสําคัญคือประเภทของการวิจัย
ตามการใชประโยชนและประเภทของการวิจัยตามขอมูลท่ีใชในการวิจัย 
   ๑) ประเภทของการวิจัยตามการใชประโยชน เปนการจําแนกประเภทของการวิจัย
ตามความมุงหมายในการนําผลการวิจัยไปใชประโยชนแบงไดเปนการวิจัยพ้ืนฐานและการวิจัย
ประยุกตดังนี้ 
   ๒) ประเภทของการวิจัยตามขอมูลท่ีใชในการวิจัย เปนการจําแนกประเภทของ
การวิจัยตามลักษณะของขอมูลท่ีใชในการวิจัยโดยแบงเปน ๒ ประเภทคือการวิจัยเชิงคุณภาพและการ
วิจัยเชิงปริมาณ 



๖๖ 

  การวิจัยเชิงปริมาณอาจแบงได เปน ๓ ประเภทคือการวิจัยเชิงสํารวจการวิจัยเชิง
ความสัมพันธและการวิจัยเชิงทดลอง 
  ๒. แนวคิดการวิจัยในช้ันเรียน การวิจัยในชั้นเรียนเปนการวิจัยปฏิบัติการซ่ึงครูผูสอนทํา
การวิจัยเพ่ือแกปญหาการเรียนการสอนหรือเพ่ือพัฒนาการเรียนรูของนักเรียนโดยมีลักษณะดังนี้๙๒ 
   ๑) ผูทําวิจัยในชั้นเรียนสวนใหญคือครูท่ีทําหนาท่ีสอนในชั้นเรียน 
   ๒) วัตถุประสงคของการวิจัยในชั้นเรียนเพ่ือนําผลการวิจัยไปใชแกปญหาการเรียน
การสอนเปนหลัก 
   ๓) ท่ีมาของปญหาวิจัยในชั้นเรียนปญหาท่ีนํามาทําวิจัยไดจากสภาพปญหาการเรียน
การสอนในหองเรียนท่ีครูพบและตองการจะแกไข 
   ๔) ขอบเขตของการวิจัยในชั้นเรียนงานวิจัยในชั้นเรียนเปนงานวิจัยขนาดเล็ก
ขอบเขตของปญหาการวิจัยในชั้นเรียนคอนขางแคบและเฉพาะเจาะจง 
   ๕) แบบแผนการวิจัยการวิจัยในชั้นเรียนใชวิธีการวิจัยปฏิบัติการมีองคประกอบ๔
ประการคือการวางแผนการปฏิบัติตามแผนการประเมินผลการปฏิบัติและการสะทอนผลหลังการ
ปฏิบัติวิธีการวิจัยท่ีใชไมยึดแบบแผนเครงครัดนักสามารถปรับใหเหมาะสมตามสภาพการเรียนการ
สอนได 
   ๖) การวิเคราะหขอมูลใชสถิติเชิงบรรยายเชนความถ่ีรอยละคาเฉลี่ยคาเบี่ยงเบน
มาตรฐานโดยไมตองใชสถิติวิเคราะหเพ่ือทดสอบสมมติฐานการดําเนินการวิจัยในชั้นเรียนดําเนินการ
ควบคูไปกับกิจกรรมการเรียนการสอนตามปกติโดยไมแยกการดําเนินการวิจัยออกมาเปนกิจกรรมอีก
กิจกรรมหนึ่ง 
  รูปแบบของการวิจัยในช้ันเรียน การวิจัยในชั้นเรียนมีจุดมุงหมายเพ่ือแกปญหาการเรียน
การสอนมากกวาเพ่ือแสวงหาองคความรูรูปแบบการทําวิจัยในชั้นเรียนจึงแบงไดเปน ๒ รูปแบบใหญ
คือการวิจัยแบบไมเปนทางการ (informal research) และการวิจัยแบบเปนทางการ (formal 
research) 
  สําหรับกระบวนการวิจัยในชั้นเรียนไดกําหนดไว ๕ ข้ันตอนดังนี้๙๓ 
  ข้ันตอนท่ี ๑ การสํารวจ/วิเคราะหปญหาการเรียนรู 
  ข้ันตอนท่ี ๒ กําหนดปญหาการวิจัยในชั้นเรียน 
  ข้ันตอนท่ี ๓ วางแผนพัฒนานวัตกรรมการศึกษาเพ่ือแกปญหาการเรียนรู 
  ข้ันตอนท่ี ๔ ลงมือปฏิบัติตามแผน 
  ข้ันตอนท่ี ๕ สะทอนผลการปฏิบัติ 
 

                                                 
๙๒ กานดา พูลลาภทวี และวรรณดี แสงประทีปทอง, การทําวิจัยในชั้นเรียนของครูในโครงการโรงเรียน

ปฏิรูปเพ่ือพัฒนาคุณภาพผูเรียน: ตัวอยางประสบการณท่ีคัดสรร, (กรุงเทพมหานคร: สํานักคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาติ, ๒๕๔๖). 

๙๓ นวล เสน ห  วงศ เ ชิ ดธรรม ,  การ วิ จั ย ในชั้ น เ รี ยน ,  โครงการส ง เส ริ มการแต ง ตํ ารา
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, (นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๙), หนา ๑๑ – ๑๕. 



๖๗ 

  ๓. การวิจัยเพ่ือพัฒนาในวิชาสังคมศึกษา ตองครอบคลุมการวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตร
พัฒนาวิธีการสอนพัฒนากิจกรรมการเรียนรูพัฒนาการวัดและประเมินผลพัฒนาผูเรียนและผูสอน 
  ๔. การนําผลการวิจัยไปพัฒนาการเรียนการสอนในวิชาสังคมศึกษา ครูสังคมศึกษาควร
นําผลการวิจัยไปใชเพ่ือการพัฒนาการเรียนการสอนอยางเปนระบบและมีประสิทธิภาพรวมท้ังเพ่ือ
แกปญหาท่ีเกิดจากการเรียนการสอนโดยเฉพาะในชั้นเรียน 
  การนําผลการวิจัยจึงควรนําไปใชประโยชนในวิชาสังคมศึกษาดังนี้๙๔   
   ๑) เพ่ือการพัฒนาการเรียนการสอน 
   ๒) เพ่ือแกปญหาการจัดการเรียนการสอน 
   ๓) เพ่ือพัฒนาหลักสูตร 
   ๔) เพ่ือนําไปใชในการวัดและประเมินผล 
   ๕) เพ่ือพัฒนาผูเรียน 
   ๖) เพ่ือพัฒนาผูสอน 

๒.๖  แนวคิดเกี่ยวของกับวิชาสังคมศึกษา 

 ความหมาย  ของวิชาสังคมศึกษานักการศึกษาทางสังคมศึกษา ไดใหความหมายของวิชา
สังคมศึกษาในนานาทรรศนะ เปนตนวา๙๕ 
 จาโรลิเมค (John Jarolimek) กลาววา “สังคมศึกษาเปนวิชาท่ีวา ดวยความสัมพันธของ 
มนุษยกับ สิ่งแวดลอมทางธรรมชาติและทางสังคม ท้ังกลาวถึงวิธีท่ีมนุษยจะใชสิ่งแวดลอมเพ่ือสนอง
ความตองการของตนในการดํารงชีวิต”๙๖ 
 กูด (Carter V.Good) ใหความหมายวา “สังคมศึกษา เปนสวนตาง ๆ ของเนื้อหาสาระ
ของสังคมศาสตร โดยเฉพาะประวัติศาสตร เศรษฐศาสตร รัฐศาสตร สังคมวิทยา และภูมิศาสตร โดย
เลือกแลววา เหมาะสมแกการศึกษาในระดับ ประถมศึกษาและระดับมธัยมศึกษาและมีการพัฒนาข้ึน
เปนรายวิชาตาง ๆ เพ่ือการศึกษาไมวาจะบูรณาการแลวหรือไม และตองมีท้ังเนื้อหาสาระและ
จุดหมายท่ีเก่ียวของกับสังคม หรือไมก็อยูในขอบขายท่ีแคบไปหรือแนนอนตายตัวของการศึกษาใน
แบบผสมผสาน”๙๗ 

                                                 
๙๔ สุจิตราหัง สพฤกษ, การวัด ประเมิน และวิจัยทางสังคมศึกษา ในประมวลสาระชุดวิชาการจัด

ประสบการณการเรียนรูสังคมศึกษา หนวยท่ี ๔, (นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๔) หนา 
๔-๖๔. 

๙๕“การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา  เรื่อง การจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในสถานศึกษา”, รายงานการวิจัย, (โครงการบริการวิชาการแกสังคม: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 
๒๕๕๔), หนา ๑-๖.  

๙๖ จาโรลิเมค (John Jarolimek) อางใน สิริวรรณ ศรีพหล, “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกล เรื่องการ
จัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สําหรับครูท่ีสอนในระดับมัธยมศึกษาของ
โรงเรียนขยายโอกาส”, รายงานการวิจัย, (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช, ๒๕๕๗), หนา ๙. 

๙๗ กูด (Carter V.Good), อางใน สิริวรรณ ศรีพหล, “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกล เรื่องการจัดการ
เรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สําหรับครูท่ีสอนในระดับมัธยมศึกษาของ
โรงเรียนขยายโอกาส”, รายงานการวิจัย, มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช, ๒๕๕๗), หนา ๑๐. 



๖๘ 

 กลาวโดยสรุป วิชาสังคมศึกษาเปนวิชาท่ีศึกษาเก่ียวกับความสัมพันธของมนุษยในสังคม
โดยเนนการศึกษาเก่ียวกับเนื้อหาและวิธีการในศาสตรตาง ๆ โดยเฉพาะวิชาในหมวดสังคมศาสตรและ
มนุษยศาสตร เพ่ือชวยใหผูเรียนมีความรูความเขาใจเก่ียวกับ สังคมมนุษยเศรษฐกิจกิจกรรมการเมือง
ท้ังในอดีต ปจจุบัน และอนาคต สิ่งแวดลอมท่ีมีอิทธิพลตอมนุษยการเปลี่ยนแปลงสิ่งแวดลอมเพ่ือนํา 
มาใชประโยชนการแกปญหาและการวางแนวทางสําหรับอนาคต ท้ังนี้โดยมีเปาหมายสําคัญ เพ่ือมุง
พัฒนาความเปนพลเมืองดีของนักเรียนในสังคมประชาธิปไตย 

๒.๗  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

บัญชา ทาทอง  ศึกษาการใชหลักอิทธิบาท ๔ พัฒนาความรับผิดชอบของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี ๖ โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย ผลการวิจัยพบวาความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๖ โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัยมีความคิดเห็นโดยภาพรวมอยูในระดับมาก
และเม่ือพิจารณาเปนรายขออยูในระดับมากท่ีสุดทุกขอเรียงจากมากไปหานอยคือความรับผิดชอบ
ตามหลักอิทธิบาท ๔ ดานความรับผิดชอบตอโรงเรียนความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ดานการ
ประพฤติตนเปนคนดีความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ดานความรับผิดชอบตอชุมชนและ
ประเทศชาติความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ดานการความรับผิดชอบตอครอบครัวและความ
รับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ดานการศึกษา 

ผลการเปรียบเทียบขอมูลการศึกษาความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี ๖ โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๖ โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย
จําแนกตามเพศและอาชีพของบิดามารดาหรือผูปกครองพบวาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ ๐.๐๕ สวนตามหองเรียนแผนการเรียนเกรดเฉลี่ยสะสมและสถานภาพของผูปกครองพบวาไม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี ๐.๐๕๙๘ 
 พระชาตรีอุปสโม (สุขสบาย) กระบวนการเสริมสรางความรับผิดชอบตอสังคมของ
องคกรธุรกิจ : กรณีศึกษาวัดอโศการามอําเภอเมืองจังหวัดสมุทรปราการ การศึกษาครั้งนี้ใชระเบียบ
วิธีวิจัยแบบผสม (Mixed Method) โดยเปนการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) ซ่ึงเปน
การวิจัยเชิงสํารวจ (Survey Research) กลุมตัวอยาง  ไดแก ประชาชนท่ีอยูในพ้ืนท่ีบริเวณรอบวัด 
อโศการาม  อําเภอเมือง  จังหวัดสมุทรปราการองคกรธุรกิจและพระสงฆท่ีสังกัดวัดอโศการามซ่ึง
ไดแกเจาอาวาสพระลูกวัดรวม ๒๐๔ รูป  รวมถึงประชาชนท่ีเขารวมทํากิจกรรมในการดําเนินกิจกรรม
การเสริมสรางความรับผิดชอบตอสังคมขององคกรธุรกิจในการดูแลรักษาปาชายเลนในโครงการศูนย
ศึกษาธรรมชาติปาชายเลนและสิ่งแวดลอมวัดอโศการาม จํานวน ๑,๐๐๐ คนรวม ๑,๒๐๔ รูป/คน 
โดยวิธีการเปดตารางสุมตัวอยางตารางสูตรทาโรยามาเนปรากฏไดกลุมตัวอยางตัวอยาง ๓๐๐ รูป/คน
และทําการสัมภาษณเชิงลึก จํานวน ๕ รูป /คนท่ีเก่ียวของกับโครงการพัฒนาปาชายเลนใหเปนศูนย
ศึกษาธรรมชาติปาชายเลนและสิ่งแวดลอมวัดอโศการามวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพ่ือ

                                                 
๙๘ นายบัญชา ทาทอง “ศึกษาการใชหลักอิทธิบาท ๔ พัฒนาความรับผิดชอบของนักเรียนช้ันมัธยม 

ศึกษาปท่ี ๖ โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย”, วิทยานิพนธพุทธศาสตร
มหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๕๗), บทคัดยอ. 



๖๙ 

การวิจัยทางสังคมศาสตรสถิติท่ีใชคือคาความถ่ีคารอยละคาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานทดสอบ
สมมติฐานโดยการทดสอบคาเอฟ (F-test) ดวยการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way 
Analysis of Variance) และการสัมภาษณเชิงลึก (In-Depth Interview) โดยใชเทคนิคการ
วิเคราะหเนื้อหาประกอบบริบท 
 ผลการวิจัยพบวา 
 ๑) กระบวนการเสริมสรางความรับผิดชอบตอสังคมขององคกรธุรกิจ : กรณีศึกษาวัด 
อโศการามอําเภอเมืองจังหวัดสมุทรปราการประชาชนมีความคิดเห็นโดยภาพรวมอยูในระดับมาก 
๓.๗๕ เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวาอยูในระดับมากทุกดานตามลําดับคือดานการวางแผน ๓.๘๖ 
ดานการดูแลรักษาสิ่งแวดลอม ๓.๘๖ ดานการมีสวนรวม ๓.๗๑ ดานการดําเนินการ ๓.๗๐ ดานกล
ยุทธเพ่ือวางแผนใหบรรลุเปาหมาย ๓.๖๖ 
 ๒) ผลวิเคราะหการทดสอบสมมติฐานการเปรียบเทียบพบวาความคิดเห็นของประชาชน
ตอกระบวนการเสริมสรางความรับผิดชอบตอสังคมขององคกรธุรกิจ: กรณีศึกษาวัดอโศการามอําเภอ
เมืองจังหวัดสมุทรปราการสรุปไดวาความคิดเห็นของประชาชนตอกระบวนการเสริมสรางความ
รับผิดชอบตอสังคมขององคกรธุรกิจ : กรณีศึกษาวัดอโศการามอําเภอเมืองจังหวัดสมุทรปราการดาน
ระดับการศึกษาและดานจานวนความถ่ีในการเขารวมโครงการแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ ๐.๐๑ และมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ ซ่ึงยอมรับสมมติฐานท่ีตั้งไวสวนดานเพศอายุ
อาชีพรายไดตําแหนงงานการรับรูขอมูลขาวสารและการมีสวนรวมในการพัฒนาปาชายเลนไมแตกตาง
กันซ่ึงปฏิเสธสมมติฐานท่ีตั้งไว 
 ๓) ปญหาอุปสรรคเก่ียวกับกระบวนการเสริมสรางความรับผิดชอบตอสังคมขององคกร
ธุรกิจ : กรณีศึกษาวัดอโศการามอําเภอเมือง จังหวัดสมุทรปราการ ไดแก ๑. ดานการวางแผนการวาง
แผนการประชาสัมพันธไมท่ัวถึง ๒. ดานกลยุทธเพ่ือวางแผนใหบรรลุเปาหมายกลยุทธในการทําตาม
แผนท่ีวางเอาไวขององคกรธุรกิจขาดเปาหมายและไมชัดเจน ๓. ดานการมีสวนรวมประชาชนรวม
แสดงความคิดเห็นไดไมมากเทาท่ีควร ๔. ดานการดําเนินการลําดับข้ันตอนในการดูแลรักษาและฟนฟู
ปาชายเลนไมมีความชัดเจน ๕. ดานการดูแลรักษาสิ่งแวดลอมตนกลาบางชนิดไมเพียงพอตอจํานวน
ผูเขารวมกิจกรรม 

พรภิรมย  ยอดบุญ  ศึกษาความคิดเห็นของนิสิตสาขาสังคมศึกษาตอการจัดการเรียนการ
สอนวิทยาลัยสงฆพุทธโสธร มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย มีวัตถุประสงค เพ่ือศึกษา
ความคิดเห็นของนิสิตสาขาสังคมศึกษาตอการจัดการเรียนการสอน วิทยาลัยสงฆพุทธโสธร 
มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย เพ่ือเปรียบเทียบความคิดเห็นของนิสิตสาขาสังคมศึกษาตอ
การจัดการเรียนการสอน และเพ่ือศึกษาขอเสนอแนะเก่ียวกับการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน 
ประชาการท่ีใชในการวิจัย  คือ นิสิตสาขาสังคมศึกษา จํานวน ๗๓ รูป/คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 



๗๐ 

คือแบบสอบถาม  ซ่ึงเปนแบบวัดชนิดมาตราสวนประมาณคา (RatingScale) ๕ ระดับ เก็บรวบรวม
ขอมูล โดยการสงแบบสอบถามใหนิสิตและไดรับคืนท้ัง ๗๓ ฉบับ๙๙ 

ผลการวิจัย พบวา  ๑. ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของนิสิตสาขาวิชาสังคมศึกษาตอการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาลัยสงฆพุทธโสธร มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย  โดยภาพรวม
อยูในระดับมาก ( = ๓.๘๑) เม่ือพิจารณาเปนรายดาน  ดานอาจารยผูสอนอยูในระดับมาก ( = 

๓.๙๘) ดานการใหบริการของเจาหนาท่ีอยูในระดับมาก ( = ๓.๘๓) ดานสื่อโสตทัศนูปกรณอยูใน

ระดับมาก ( = ๓.๕๓) และดานสิ่งอํานวยควาสะดวกอยูในระดับมาก ( = ๓.๘๗) ๒. ผลการ

เปรียบเทียบความคิดเห็นของนิสิตสาขาวิชาสังคมศึกษาตอการจัดการเรียนการสอน วิทยาลัยสงฆ
พุทธโสธร มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย  จําแนกตามสถานภาพและจําแนกตามอายุ ไม
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ ๐.๐๕ ๓. ขอเสนอแนะเก่ียวกับการพัฒนาการจัดการ
เรียนการสอน ควรสงเสริมสนับสนุนอาจารยผูสอนในการทําวิจัย ผลิตหนังสือ ตําราเรียนหรือทํา
ผลงานวิชาการ เพ่ือเพ่ิมศักยภาพอาจารยผูสอนใหมีความเชี่ยวชาญมากยิ่งข้ึนในสวนของการ
ใหบริการเจาหนาท่ีควรดูแลเอาใจใสตอการใหบริการดวยความสุภาพออนนอม  มีอัธยาศัยดี และควร
อบรมพัฒนาศักยภาพการใหบริการอยูตลอดเวลา เพ่ิมบอรดประชาสัมพันธขอมูลขาวสารตางๆ จัดทํา
ตูรับฟงความคิดเห็น  สื่ออุปกรณทางการเรียนการสอนควรมีการดูแลรักษาใหอยูในสภาพการใชงาน
ไดตามปกติ และควรมีการตรวจสอบประสิทธิภาพใชงานไดตามปกติ และควรมีการตรวจสอบ
ประสิทธิภาพการใชงานอยูเปนประจํา เพ่ิมระบบสัญญาณอินเตอรเน็ตใหครอบคลุมท้ังอาคาร ไมควร
มีขอจํากัดการเขาถึงระบบสัญญาณตางๆ  และดูแลรักษาอาคารสถานท่ี เชน หองเรียนหองน้ําท่ีชํารุด
ใหอยูในสภาพท่ีสามารถใชงานไดอยูตลอดเวลา 

สิริวรรณ ศรีพหล ไดทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคม
ศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรในสถานศึกษาโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ (๑) 
พัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรใน
สถานศึกษาใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ๘๐/๘๐ (๒) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการฝกอบรมกอนการ
ฝกอบรมและหลังการฝกอบรมของผูเขารับการฝกอบรมท่ีใชชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคม
ศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรในสถานศึกษาและ (๓) ศึกษาผลการนําชุดฝก
อบรมทางไกลท่ีผูเขารับการฝกอบรมนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรใน
สถานศึกษา 

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยคือครูสังคมศึกษาท่ีสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา
ศาสนาและวัฒนธรรมในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาในสถานศึกษาสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษากรุงเทพมหานครเขต ๑ เขต ๒ และเขต ๓ จํานวน ๑๔๓ โรงเรียน จํานวน ๘๐ คนดวยการ
สุมตัวอยางแบบชั้นภูมิเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก (๑) ชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา
เรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรในสถานศึกษาประกอบดวยประมวลสาระชุด

                                                 
๙๙ พรภิรมย  ยอดบุญ, “ความคิดเห็นของนิสิต สาขาสังคมศึกษาตอการจัดการเรียนการสอนวิทยาลัย

สงฆพุทธโสธร มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย”, สารนิพนธดุษฎีบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัย
มหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๖๐), บทคัดยอ. 



๗๑ 

ฝกอบรมทางไกลและแนวการศึกษาจํานวน ๕ หนวยดังนี้หนวยท่ี ๑ แนวคิดเ ก่ียวกับวิชา
ประวัติศาสตรหนวยท่ี ๒ แนวทางการจัดหลักสูตรวิชาประวัติศาสตรในสถานศึกษาหนวยท่ี ๓ แนวคิด
เก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรหนวยท่ี ๔ แนวทางการจัดกิจกรรมการ 

เรียนรูวิชาประวัติศาสตรและหนวยท่ี ๕ สื่อการเรียนการสอนแหลงการเรียนรูและการวัด
และประเมินผลในวิชาประวัติศาสตร (๒) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การฝกอบรมทางไกลและ (๓) 
แบบประเมินตนเองของผูเขารับการฝกอบรมทางไกลในการนําความรูจากชุดฝกอบรมทางไกลไปใชใน
การพัฒนาผูเรียนในวิชาประวัติศาสตรในสถานศึกษาและแบบสัมภาษณผูเขารับการฝกอบรมทางไกล
สถิติท่ีใชในการวิเคราะหไดแกคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานการวิเคราะหเนื้อหา (Content 
Analysis) การหาประสิทธิภาพของชุดฝกอบรมทางไกลโดยใช E1/E2 และการทดสอบคาที 

ผลการวิจัยพบวา (๑) ชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการ
สอนวิชาประวัติศาสตรในสถานศึกษาท้ัง ๕ หนวยมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ๘๐/๘๐ ตามท่ีกําหนดไว
๓ หนวยคือหนวยท่ี ๑๘๐.๒๑/๘๑.๓๕ หนวยท่ี ๒๗๘.๓๔/๘๐.๕๔ และหนวยท่ี ๓๗๙.๒๙/๘๒.๒๓ 
สวนหนวยท่ี ๔ และหนวยท่ี๕เกินเกณฑท่ีกําหนดไวคือหนวยท่ี ๔๘๓.๒๔/๘๕.๙๕ และหนวยท่ี 
๕๘๒.๘๗/๘๔.๐๕ (๒) ผลสัมฤทธิ์ในการฝกอบรมของผูเขารับการฝกอบรมท่ีใชชุดการสอนทางไกล
หลังการฝกอบรมสูงกวาการกอนการฝกอบรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๕ และ (๓) ผูเขารับ
การฝกอบรมท่ีใชชุดฝกอบรมทางไกลมีความเห็นวาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา  เรื่อง
การจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรในสถานศึกษาใหความรูในการจัดการเรียนการสอนวิชา
ประวัติศาสตรมากยิ่งข้ึนไดขยายโลกทรรศนเก่ียวกับการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรและสามารถ
นําไปประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรสําหรับผูเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ
และชุดฝกอบรมทางไกลนี้เหมาะท่ีจะใชเปนคูมือสําหรับครูสังคมศึกษาในการจัดการเรียนการสอน
วิชาประวัติศาสตรอยางเปนระบบตอไป๑๐๐ 

สิริวรรณ  ศรีพหล ไดทําการวิจัยเรื่อง  การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคม
ศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษาการวิจัยครั้งนี้  มีวัตถุประสงค
เพ่ือ ๑) ศึกษาความตองการของครูสังคมศึกษาเก่ียวกับชุดฝกอบรมทางไกลเรื่อง  การจัดการเรียน
การสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษา (๒) พัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา
เรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษาใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑท่ี
กําหนด (E1/E2 = ๘๐/๘๐) (๓) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการฝกอบรมกอนการฝกอบรมและหลัง
การฝกอบรมของผูเขารับการฝกอบรมท่ีใชชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการ
เรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษาและ (๔) ศึกษาความพึงพอใจของผูเขารับการ

                                                 
๑๐๐ สิริวรรณ ศรีพหล, “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา เรื่อง การจัดการเรียนการ

สอนวิ ชาประ วั ติ ศาสตร ในสถานศึ กษา” ,  รายงานการวิ จั ย ,  ( โครงการบริ การ วิ ชาการแก สั งคม : 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๒), บทคัดยอ. 



๗๒ 

ฝกอบรมท่ีมีตอชุดฝกอบรมทางไกลเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
สถานศึกษา๑๐๑ 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ไดแกครูสังคมศึกษาท่ีสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคม
ศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษากรุงเทพมหานครเขต ๑ เขต ๒ 
และเขต ๓ โดยสุมตัวอยางมาแตละเขตแบงกลุมตัวอยางเปน ๒ กลุมกลุมแรกเพ่ือศึกษาความตองการ
ของครูสังคมศึกษาเก่ียวกับชุดฝกอบรมทางไกลเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
สถานศึกษาจํานวน ๓๗ คนและกลุมท่ีสองเพ่ือการทดลองประสิทธิภาพของชุดฝกอบรมทางไกลเรื่อง
การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษาจํานวน ๗๒ คน 
 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก (๑) แผนการจัดสนทนากลุมเพ่ือศึกษาความตองการของครู
สังคมศึกษาเก่ียวกับชุดฝกอบรมทางไกลเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
สถานศึกษา (๒) ชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา  เรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในสถานศึกษา (๓) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การฝกอบรมทางไกลเพ่ือวัดความรู
ความเขาใจของผูเขารับการฝกอบรมทางไกลเก่ียวกับ  เรื่องการพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครู
สังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษาและ (๔) แบบสอบถาม
ความพึงพอใจของผูเขารับการฝกอบรมท่ีมีตอชุดฝกอบรมทางไกลเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในสถานศึกษาสถิติท่ีใชในการวิเคราะหไดแกการวิเคราะหเนื้อหา (Content 
Analysis) การหาประสิทธิภาพของชุดฝกอบรมทางไกลโดยใช E1/E2 การทดสอบคาทีคาเฉลี่ยและ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 ผลการวิจัยพบวา (๑) ครูสังคมศึกษาท่ีสอนวิชาพระพุทธศาสนามีความตองการชุดฝก
อบรมทางไกลเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษาเพ่ือนํามาศึกษาและนํา
ความรูท่ีไดจากชุดฝกอบรมทางไกลไปพัฒนาการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาตอไป (๒) ชุด
ฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
สถานศึกษาท้ัง ๕ หนวยมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ๘๐/๘๐ ตามท่ีกาหนด (๓) ผลสัมฤทธิ์ในการ
ฝกอบรมของผูเขารับการฝกอบรมท่ีใชชุดการฝกอบรมทางไกลหลังการฝกอบรมสูงกวาการกอนการ
ฝกอบรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๑ และ (๔) ผูเขารับการฝกอบรมทางไกลมีความพึงพอใจ
ในชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา  เรื่องการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาใน
สถานศึกษาในระดับมาก 
 สิริวรรณ  ศรีพหล ไดทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษา
เรื่องการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ (๑) พัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษาเรื่องการ
จัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
(๒) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ของการใชชุดฝกอบรมทางไกลกอนการฝกอบรมและหลังการฝกอบรมของผู

                                                 
๑๐๑ สิริวรรณ ศรีพหล, “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา  เรื่อง การจัดการเรียนการ

สอนวิชาพระพุทธศาสนาในสถานศึกษา”,  รายงานการวิจั ย ,  ( โครงการบริ การ วิชาการแก สั งคม : 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๔), บทคัดยอ. 



๗๓ 

เขารับการฝกอบรมท่ีใชชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา
คุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและ (๓) ศึกษาความคิดเห็นของผู
เขารับการฝกอบรมท่ีมีตอผลการนําชุดฝกอบรมทางไกลไปใชในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา
คุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ไดแกครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูท้ัง ๘ กลุมท่ีสอนใน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๑–๖ ในโรงเรียนท่ีสอนในระดับมัธยมศึกษา  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
กรุงเทพมหานคร เขต ๒ จํานวน ๓๖ โรงจํานวน ๒๐๘ คนดวยการสุมตัวอยางแบบงายเพ่ือใชในการ
ทดสอบประสิทธิภาพชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษา  เรื่องการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนา
คุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก (๑) ชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษาเรื่องการจัดการ
เรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง (๒) 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การฝกอบรมทางไกลเพ่ือวัดความรูความเขาใจของผูเขารับการฝกอบรม
เก่ียวกับเรื่องการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง (๓) แบบประเมินตนเองของผูเขารับการฝกอบรมทางไกลในการนําความรูจากชุดฝกอบรม
ทางไกลเรื่องการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงไปใชในการพัฒนาผูเรียนและ (๔) แบบสัมภาษณผูเขารับการฝกอบรมทางไกลเพ่ือใหไดขอมูล
เชิงลึกสถิติท่ีใชในการวิเคราะหไดแกการหาประสิทธิภาพของชุดฝกอบรมทางไกลโดยใช E1/E2 การ
ทดสอบคาทีคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) 
 ผลการวิจัยพบวา (๑) ชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการ
สอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงท้ัง ๕ หนวยมี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ ๘๐/๘๐ ตามท่ีกําหนดไว  (๒) ผลสัมฤทธิ์ของการใชชุดฝกอบรมทางไกลหลัง
การฝกอบรมของผูเขารับการฝกอบรมสูงกวากอนการฝกอบรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
๐.๐๑ และ (๓) ความคิดเห็นของกลุมตัวอยางจากการตอบแบบสอบถามท่ีมีตอผลการนําชุดฝกอบรม
ทางไกลไปใชในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียงพบวาสวนใหญไดนําไปใชโดยเฉพาะหนวยท่ี ๒ และหนวยท่ี ๔ เปนรอยละ 
๘๐.๐๐ 
 ข้ึนไปสําหรับหนวยท่ี ๓ และหนวยท่ี ๕ ผูเขารับการฝกอบรมนําชุดฝกอบรมไปใชอยูในสวน
ของรอยละ ๗๕.๐๐ ข้ึนไปและหนวยท่ี ๑ ไดนําไปใชต่ํากวารอยละ ๗๕.๐๐ และ (๔) ความคิดเห็นจาก
การสัมภาษณพบวากลุมตัวอยางไดมีความรูความเขาใจเก่ียวกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและ
คุณธรรมจริยธรรมตลอดจนหลักธรรมทางพระพุทธศาสนาท่ีปรากฎในหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
มากข้ึนและความรูเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรมจริยธรรมใหกับผูเรียนทําให
สามารถนําไปประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนไดอยางเปนระบบและมีประสิทธิภาพ



๗๔ 

มากยิ่งข้ึนชุดฝกอบรมทางไกลดังกลาวจึงเหมาะท่ีจะใชเปนคูมือสําหรับครูในกลุมสาระการเรียนรูตางๆ 
ในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือสงเสริมคุณธรรมจริยธรรมใหกับนักเรียนอยางเปนระบบตอไป๑๐๒ 
 สิริวรรณ  ศรีพหล ไดทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา
ในเขตพ้ืนท่ีการศึกษากรุงเทพมหานครเรื่องการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองการวิจัยครั้งนี้มี
วัตถุประสงคเพ่ือ (๑) ศึกษาสภาพปญหาและความตองการของครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการ
สอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษา (๒) พัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาเรื่องการ
จัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษาใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ๘๐/๘๐ และ (๓) 
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการฝกอบรมกอนการฝกอบรมและหลังการฝกอบรมของผูเขารับการฝกอบรม
ท่ีใชชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองใน
สถานศึกษา 
 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ไดแกครูสังคมศึกษาท่ีสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคม
ศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษากรุงเทพมหานคร
เขต ๑ และเขต ๒ โดยการสุมแบบแบงชั้นแบงกลุมตัวอยางเปน ๒ สวนคือกลุมตัวอยางท่ีแสดงความ
คิดเห็นเก่ียวกับสภาพปญหาและความตองการในการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองใน
สถานศึกษาโดยการตอบแบบสอบถามจํานวน ๒๑๐ คนและสําหรับการสนทนากลุม (Focus Group) 
จํานวน ๒๐ คนและกลุมตัวอยางสําหรับการทดสอบประสิทธิภาพชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคม
ศึกษาเรื่องการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในข้ัน 
 การทดลองใชเบื้องตน (Tryout) จํานวน ๓๘ คนและข้ันทดลองใชจริง (Trial Runs) 
จํานวน ๒๔ คนเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก (๑) แบบสอบถามสภาพปญหาและความตองการของครู
สังคมศึกษาในการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษา (๒) แผนการจัดสนทนากลุม
เก่ียวกับสภาพปญหาและความตองการของครูสังคมศึกษาในการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ี
พลเมืองในสถานศึกษา (๓) ชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาในเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
กรุงเทพมหานครเรื่องการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษาจํานวน ๕ หนวยและ 
(๔) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การฝกอบรมทางไกลเพ่ือวัดความรูความเขาใจของผูเขารับการฝกอบรม
เรื่องการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษาสถิติท่ีใชในการวิเคราะหไดแกคาเฉลี่ย
และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) การหาประสิทธิภาพของชุด
ฝกอบรมทางไกลโดยใช E1/E2 และการทดสอบคาที 
 ผลการวิจัยพบวา (๑) ความคิดเห็นเก่ียวกับสภาพปญหาและความตองการในการจัดการ
เรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษาครูสังคมศึกษาใหความคิดเห็นวาการจัดการเรียนการ
สอนสาระหนาท่ีพลเมืองมีความสําคัญโดยมีเปาหมายเพ่ือการพัฒนาความเปนพลเมืองดีปญหาดาน
หลักสูตรคือมีตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางจํานวนมากดานการสอนยังขาดความรูในการ

                                                 
๑๐๒ สิริวรรณ  ศรีพหล, “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา เรื่อง การจัดการเรียน

การสอนการพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษา เรื่องการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณธรรม 
จริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง”, รายงานการวิจัย, (โครงการบริการวิชาการแกสังคม: 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๕), บทคัดยอ. 



๗๕ 

ออกแบบหนวยการเรียนรูอิงมาตรฐานและการบูรณาการสาระหนาท่ีพลเมืองกับกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน
สวนความตองการเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองครูสังคมศึกษาสวนใหญตองการ
ความรูเรื่องการจัดหลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมเก่ียวกับอาเซียนแนวทางการออกแบบหนวยการเรียนรูอิง
มาตรฐานแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางหลากหลายแนวทางการวัดและประเมินผลโดยเฉพาะ
ดานเจตพิสัยและดานทักษะทางสังคมรวมท้ังการจัดทําสื่ออิเล็กทรอนิกสประกอบการเรียนการสอนสาระ
หนาท่ีพลเมืองครูสังคมศึกษามีความตองการท่ีจะไดรับการอบรมเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนสาระ
หนาท่ีพลเมืองโดยเนนการอบรมในระบบทางไกลและตองการใหอบรมเนื้อหาเก่ียวกับอาเซียนโลกศึกษา
สิทธิมนุษยชนวัฒนธรรมในกลุมชนตางๆเปนตน (๒) ชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษาเรื่องการ
จัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษาท้ัง ๕ หนวยมีประสิทธิภาพตามเกณฑ ๘๐/๘๐ 
ตามท่ีกําหนดและ (๓) ผลสัมฤทธิ์ในการฝกอบรมของผูเขารับการฝกอบรมท่ีใชชุดฝกอบรมทางไกลเรื่อง
การจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมืองในสถานศึกษาหลังการฝกอบรมสูงกวาการกอนการ
ฝกอบรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๕๑๐๓ 
 นัทกาญจน  รัตนวิจิตร ไดทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาเรื่อง
การจัดการเรียนรูตามแนวปฎิรูปการเรียนรูโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ (๑) สรางหลักสูตรฝกอบรมครูสังคม
ศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรูตามแนวปฏิรูปการเรียนรูและ (๒) ศึกษาประสิทธิภาพของหลักสูตรฝกอบรม
ครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรูตามแนวปฏิรูปการเรียนรู๑๐๔ 
 การดําเนินการวิจัยประกอบดวยข้ันตอนดังนี้ข้ันท่ี ๑ ศึกษาและวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานใชวิธี
พหุกรณีศึกษาจากโรงเรียนมัธยมศึกษาตนแบบ ๔ ภูมิภาคการศึกษาเอกสารการสัมภาษณระดับลึก
ผูอํานวยการสถานศึกษาครูหัวหนาวิชาการและครูสังคมศึกษาการสังเกตพฤติกรรมการจัดการเรียนรูของ
ครูสังคมศึกษาและการประชุมสัมมนาเชิงวิชาการผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรียนมัธยมศึกษาตนแบบ
จํานวน ๕ คนและครูสังคมศึกษาจํานวน ๕ คนไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจงข้ันท่ี ๒ การสรางหลักสูตร
ฝกอบรมครูศึกษาจากการตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรฝกอบรมโดยผูเชี่ยวชาญ ๙ คนและครูสังคมศึกษา 
๓๐ คนไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจงและการทดลองภาคสนามกับครูสังคมศึกษาสังกัดสํานักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษาระยองเขต ๒ จํานวน ๓๗ คนไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจงข้ันท่ี ๓ การทดลองใช
หลักสูตรศึกษาจากครูสังคมศึกษาสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระยอง เขต ๑ จํานวน ๓๐ คนไดมา
โดยการสุมอยางงายข้ันท่ี ๔ การประเมินและปรับปรุงหลักสูตรศึกษาจากนักเรียนจานวน ๘๘๓ คนท่ี
เรียนจากครูสังคมศึกษาท่ีผานหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาและศึกษาผลการประเมินการใชหลักสูตร
จากครูสังคมศึกษาท่ีผานหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาจํานวน ๓๐ คนเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยคือ
หลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาแบบทดสอบความรูความเขาใจเก่ียวกับการจัดการเรียนรูตามแนวปฏิรูป
การเรียนรูแบบสอบถามความคิดเห็นตอหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาและแบบประเมินผลการใช

                                                 
๑๐๓ สิริวรรณ  ศรีพหล, “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา ในเขตพ้ืนท่ีการศึกษา

กรุงเทพมหานคร เรื่อง การจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมือง”, รายงานการวิจัย, (โครงการบริการวิชาการ
แกสังคม: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๖), บทคัดยอ. 

 ๑๐๔ นัทกาญจน  รัตนวิจัตร, “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรูตาม
แนวปฏิรูปการเรียนรู”, ดุษฎีนิพนธปรัชญาดุษฎีบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 
๒๕๕๕), บทคัดยอ. 



๗๖ 

หลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลไดแกคาเฉลี่ยรอยละสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานและการทดสอบคาที 
 ผลการวิจัยพบวา (๑) หลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรูตามแนวปฏิรูป
การเรียนรูประกอบดวยหลักการของหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาจุดมุงหมายของหลักสูตรสาระของ
หลักสูตรการวัดและประเมินผลหลักสูตรสวนการจัดทําหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตรฝกอบรม
ครูสังคมศึกษาใชหลักการฝกอบรมโดยใชโรงเรียนเปนฐานซ่ึงเนนการปฏิบัติระหวางการปฏิบัติงานและ 
(๒) ประสิทธิภาพของหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาดานผลผลิตครูสังคมศึกษามีความรูความเขาใจ
เก่ียวกับการจัดการเรียนรูตามแนวปฏิรูปการเรียนรูหลังฝกอบรมสูงกวากอนฝกอบรมอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .๐๑ ดานผลลัพธครูสังคมศึกษามีพฤติกรรมการจัดการเรียนรูตามแนวปฏิรูปการเรียนรู
หลังฝกอบรมสูงกวากอนฝกอบรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .๐๑ สําหรับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุม
สาระการเรียนรูสังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมของผูเรียนจากครูสังคมศึกษาท่ีผานการฝกอบรมตาม
หลักสูตรพบวาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .๐๑ และผลการประเมินการใช
หลักสูตรฝกอบรมโดยรวมอยูในระดับมาก 
 สุรกานต จังหาร ไดทําการวิจัยเรื่อง “การพัฒนาชุดฝกอบรมครูเพ่ือพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษาโรงเรียนสังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคาม”  โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนําชุดฝกอบรมเรื่อง
การพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคามและนาชุดฝกอบรมไปใชพัฒนา
บุคลากรครูปฏิบัติการสอนจํานวน ๗ โรงเรียนรวม ๑๘๐ คนโดยการจัดประชุมเชิงปฏิบัติการ ๕ วันและ
นําหลักสูตรไปใชจริงท่ีโรงเรียน ๑ ภาคเรียนชุดฝกอบรมเปนใบงานใบความรู/แบบฝกปฏิบัติโดย
ผูเชี่ยวชาญไดตรวจประเมินความเหมาะสมเก็บขอมูลจากผลการปฏิบัติการพัฒนาหลักสูตรการสังเกต
การสัมภาษณและสอบถามความคิดเห็นเพ่ิมเติม๑๐๕ 
 ผลการวิจัยพบวา 
 ๑) ผลการพัฒนาชุดฝกอบรมครูเรื่องการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสังกัดเทศบาล
เมืองมหาสารคามไดดําเนินงานตามข้ันตอน ๙ ข้ันตอนดังนี้คือศึกษาขอมูลพ้ืนฐานท่ีเก่ียวของกําหนด
หรือทบทวนวิสัยทัศนกําหนดคุณลักษณะอันพึงประสงคกําหนดสัดสวนเวลาเรียนกําหนดสัดสวนการจัด
สาระการเรียนรูและกิจกรรมพัฒนาผูเรียนในระดับชวงชั้นกําหนดสัดสวนสาระการเรียนรูในแตละป
วิเคราะหผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรายปหรือรายภาคจากมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นกําหนดสาระการ
เรียนรูในแตละกลุมสาระการเรียนรูเปนรายปหรือรายภาคจัดทําคําอธิบายรายวิชาจัดทําหนวยการเรียนรู
และจัดทําแผนการจัดการเรียนรู 
 ๒) ผลการใชชุดฝกอบรมครูเปนการนําแนวคิดสูการปฏิบัติใหเห็นความสัมพันธระหวาง
กระบวนทัศนการปฏิรูปการศึกษากับหลักสูตรสถานศึกษาผลท่ีเกิดข้ึนกับบุคลากรครูผูสอนคือการปรับ
กระบวนทัศนการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาหลักสูตรฝกอบรมครูประกอบดวย ๕ หนวยเวลาอบรม ๕ 
วันผลการเรียนรูประจําหนวยคือเขาใจการปฏิรูปหลักสูตรกับการปฏิรูปการศึกษากําหนดองคประกอบ

                                                 
๑๐๕ สุรกานต จังหาร, “การพัฒนาชุดฝกอบรมครูเพ่ือพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสังกัดเทศบาล

เมืองมหาสารคาม”, ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 
๒๕๔๗), บทคัดยอ. 



๗๗ 

ของหลักสูตรสถานศึกษาไดวิเคราะหสาระการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญและเตรียมการพัฒนาและนํา
หลักสูตรสถานศึกษาไปใชในโรงเรียน 
 ๓) กอนการพัฒนาบุคลากรเก่ียวกับการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษาพบวาบุคลากรใน
โรงเรียนสังกัดเทศบาลเมืองมหาสารคามยังไมเคยทําหลักสูตรสถานศึกษามากอนจึงเปนการเพ่ิมภาระ
งานใหบุคลากรและเปนเรื่องยุงยากท่ีบุคลากรจะทําหลักสูตรสถานศึกษาเพราะขาดความรูในการจัดทํา
หลักสูตรผลการประเมินหลังประชุมปฏิบัติการพัฒนาหลักสูตรครูมีความพึงพอใจตอกระบวนการพัฒนา
ระดับมากทุกรายการ 
 ชุมศรี ไพบูลยกุลกร ได ทําการวิจัยเรื่อง “การพัฒนาชุดฝกอบรมครู เรื่องการจัด
กระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ” โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือ (๑) หาประสิทธิภาพชุดฝกอบรมครูเรื่องการ
จัดการเรียนรูแบบบูรณาการและ (๒) ศึกษาผลการใชชุดฝกอบรมในดานคะแนนผลการทดสอบกอนและ
หลังการใชชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการความคิดเห็นของผูเขารับการ
ฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการและประเมินแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางโดย
ผูเขารับการฝกอบรม 

 กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาครั้งนี้เปนครูปฏิบัติการสอนในโรงเรียนมัชฌันติการาม
สํานักงานเขตบางซ่ือ ภาคเรียนท่ี ๒ ปการศึกษา ๒๕๔๗ จํานวน ๒๘ คนโดยการสมัครใจเขารับการ
ฝกอบรมเครื่องมือท่ีใชในการทดลองประกอบดวยชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบ
บูรณาการและการวิเคราะหขอมูลโดยใชคาเฉลี่ยคาเบี่ยงเบนมาตรฐานคารอยละและการทดสอบคาที 
 ผลการวิจัยพบวา (๑) ชุดฝกอบรมครูเรื่อง  การจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการมี
ประสิทธิภาพ ๘๕.๓๐/๘๔.๓๘ ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีตั้งไว ๘๐/๘๐ (๒) ผลการทดสอบของผูเขารับการอบรม
หลังการศึกษาชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการสูงกวากอนการฝกอบรม
อยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ .๐๕ (๓) ความคิดเห็นของผูเขารับการฝกอบรมท่ีมีตอชุดฝกอบรมครู เรื่องการ
จัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการอยูในระดับดีและ (๔) ประเมินแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณา
การท่ีผูเขารับการฝกอบรมสรางข้ึนอยูในระดับดี๑๐๖ 
 แสงอุษา แสนสวย  ไดทําการวิจัย เรื่องการพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูในการจัดทําหนวย
การเรียนรูและแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการโดยมีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาหลักสูตรฝกอบรม
สําหรับครูในการจัดทําหนวยการเรียนรูและแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการท่ีมีประสิทธิภาพตาม
เกณฑ ๘๐/๘๐ โดยทดลองใชหลักสูตรกับครูผูสอนโรงเรียนหนองแค“สรกิจพิทยา” อําเภอหนองแค 
จังหวัดสระบุรี จํานวน ๖๑ คนโดยการเลือกแบบเจาะจง 
 ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ (๑) ประสิทธิภาพของหลักสูตรการฝกหัดครูในการจัดทําหนวยการ
เรียนรูและแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการพบวาหลักสูตรฝกอบรมการจัดทําหนวยการเรียนรูและ
แผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการมีประสิทธิภาพเปน ๘๓.๗๕/๘๑.๔๓ ซ่ึงเปนไปตามเกณฑท่ีกําหนด
ไวคือ ๘๐/๘๐ (๒) ความสามารถของครูท่ีเขารับการฝกอบรมการจัดทําหนวยการเรียนรูและแผนการ

                                                 
๑๐๖ ชุมศรี ไพบูลยกุลกร, “การพัฒนาชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ 

มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช”, ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน, 
(บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฎพระนคร, ๒๕๔๙), บทคัดยอ. 



๗๘ 

จัดการเรียนรูแบบบูรณาการมีคะแนนเฉลี่ยหลังการเขารับการฝกอบรมสูงกวากอนการเขารับการ
ฝกอบรมท่ีระดัยนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๕ (๓) ความคิดเห็นความสอดคลองของหลักสูตรฝกอบรม
ฉบับรางจากการประเมินของผูเชี่ยวชาญท้ัง ๕ ทานมีดัชนีความสอดคลองอยูระหวาง .๘๐ – ๑.๐๐พบวา
ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นสอดคลองกับทุกรายการท่ีประเมินและ (๔) คาเฉลี่ยคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
และระดับคุณภาพของแบบประเมินการปฏิบัติกิจกรรมท้ัง ๓ ดานมีคาเฉลี่ยเทากับ ๔.๖๙ สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ .๕๙ แสดงวาผูเขารับการฝกอบรมมีความรูความสามารถและมีทักษะในการจัดทํา
หนวยการเรียนรูและการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการอยูในระดับมากท่ีสุด๑๐๗ 
 อดุลย เจียกุลธร ไดทําการวิจัยเรื่อง “การพัฒนาหลักสูตรการอบรมครูในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนโดยเนนผู เรียนเปนสําคัญ  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนอง” โดยมี
วัตถุประสงคเพ่ือ (๑) ศึกษาสภาพปญหาการจัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญของครู
โรงเรียนในกลุมละอุนกาวหนา (๒) พัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูผูสอนเรื่องการจัดการเรียนการสอนโดย
เนนผูเรียนเปนสําคัญของโรงเรียนในกลุมละอุนกาวหนาและ (๓) ทดลองใชหลักสูตรฝกอบรมบุคลากรใน
การจัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญของโรงเรียนในกลุมละอุนกาวหนาของสังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนองในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยแบงข้ันตอนในการศึกษาออกเปน ๓ ข้ันตอนคือ
ข้ันตอนท่ี ๑ การศึกษาสภาพปญหาเพ่ือตรวจสอบการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญของ
ครูกลุมละอุนกาวหนาสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนองจํานวน ๘๐ คนโดยใชแบบสอบถาม
ข้ันตอนท่ี ๒ การพัฒนาหลักสูตรโดยการตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคลองของหลักสูตรจาก
ผูเชี่ยวชาญและข้ันตอนท่ี ๓ การทดลองใชหลักสูตรโดยทดลองใชกับครูผูสอนทุกคนของโรงเรียนกลุมละ
อุนกาวหนาสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนอง จํานวน ๘๐ คนซ่ึงวิเคราะหขอมูลโดยใชคารอยละ
คาเฉลี่ยคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานและคาที๑๐๘ 
 ผลการวิจัยพบวา 
 ๑) ปญหาในการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญพบวาครูขาดทักษะความ
ชัดเจนและความพรอมในการเขียนแผนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญครูขาดประสบการณและทักษะ
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญและตองยึดติดกับหนังสือเรียนครูมีความรูใน
เทคนิควิธีการสอนและการใชเทคโนโลยีใหมๆท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญนอยการวัดผลประเมินผลไม
สามารถทําอยางหลากหลายวิธีและไมสามารถวัดผลประเมินผลโดยคํานึงถึงความแตกตางของผูเรียนและ
สื่ออุปกรณไมเพียงพอตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 ๒) การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ
ของครูโรงเรียนในกลุมละอุนกาวหนาสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนองเนื้อหาสาระสําคัญ
ประกอบดวยความสําคัญของหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช ๒๕๔๔ การจัดกิจกรรมการ

                                                 
๑๐๗ แสงอุษา แสนสวย, “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูในการจัดทําหนวยการเรียนรูและแผนการ

จัดการเรียนรูแบบบูรณาการ”, ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน, 
(บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฎพระนคร, ๒๕๔๙), บทคัดยอ. 

๑๐๘ อดุลย เจียกุลธร, “การพัฒนาหลักสูตรการอบรมครูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเนน
ผูเรียนเปนสําคัญสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนอง”, ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการ
บริหารการศึกษา, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฏสุราษฎรธานี, ๒๕๔๙), บทคัดยอ.       



๗๙ 

เรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ
แนวทางการประเมินผลการเรียนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญโดยการตรวจสอบของผูเชี่ยวชาญสามารถ
นําไปใชเปนหลักสูตรฝกอบรมได 
 ๓) ผลการนําหลักสูตรไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางของครูโรงเรียนในกลุมละอุนกาวหนา
สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนองจํานวน ๘๐ คนใชระยะเวลาในการอบรมจํานวน ๓ วันและ
ประเมินผลกลุมตัวอยางโดยใชแบบทดสอบเพ่ือวัดความรูความเขาใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญกอนและหลังเขารับการฝกอบรมจํานวน ๒๐ ขอและมีคาพัฒนาแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๑ 
 จิรฐา  จรวงษ  ไดทําการวิจัยเรื่อง  “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูเรื่องกลยุทธการสอน
ทักษะการคิดสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา” โดยมีวัตถุประสงคการวิจัยหลัก ๒ ประการคือ (๑) 
เพ่ือพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูเรื่องกลยุทธการสอนทักษะการคิดสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา
และ (๒) ประเมินประสิทธิผลของหลักสูตรฝกอบรมเรื่องกลยุทธการสอนทักษะการคิดสําหรับนักเรียน
ระดับประถมศึกษาโดยศึกษาผลท่ีเกิดกับครูท่ีเขารับการอบรมตามหลักสูตรฝกอบรมเรื่องกลยุทธการ
สอนทักษะการคิดสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาและผลท่ีเกิดกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี ๔–๖ 
ท่ีไดรับการสอนโดยครูท่ีเขารับการอบรมตามหลักสูตรฝกอบรมเรื่องกลยุทธการสอนทักษะการคิด
สําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา 
 กลุมตัวอยางไดแกครูผูมีหนาท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปท่ี ๔–๖ จํานวน ๓๐ 
คน ซ่ึงไดมาจากการเลือกแบบเจาะจงและนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี ๔–๖ จํานวน ๙ หองเรียนๆ ละ 
๑๐ คนรวม ๙๐ คนโดยใชวิธีสุมตัวอยางแบบแบงชั้นของโรงเรียนดอนเจดียพิทยาคม ภาคเรียนท่ี ๑ ป
การศึกษา ๒๕๕๔ กระบวนการพัฒนาหลักสูตรอาศัยแนวคิดหลักของไทเลอรโดยปรับประยุกตเปน ๔ 
ข้ันตอนไดแกข้ันตอนท่ี ๑ การศึกษาวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานข้ันตอนท่ี ๒ การสรางและพัฒนาหลักสูตร
ข้ันตอนท่ี ๓ การทดลองใชหลักสูตรและข้ันตอนท่ี ๔ การประเมินประสิทธิผลและปรับปรุงหลักสูตร 
 ผลการวิจัยพบวา 
 ๑) ไดหลักสูตรฝกอบรมครูเรื่องกลยุทธการสอนทักษะการคิดสําหรับนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาท่ีองคประกอบ ๕ สวนคือ (๑) หลักการและเหตุผล (๒) จุดมุงหมายของหลักสูตรฝกอบรม
ครู (๓) โครงสรางเนื้อหาสาระหลักสูตรฝกอบรม (๔) กิจกรรมและสื่อประกอบการฝกอบรมและ (๕) การ
วัดและประเมินผลท่ีพัฒนาแลวมีความเหมาะสมในระดับมากและมีดัชนีความสอดคลองตั้งแต .๘๐ – 
๑.๐๐ 
 ๒) ผลประเมินประสิทธิผลของหลักสูตรฝกอบรมเรื่องกลยุทธิ์การสอนทักษะการคิดสําหรับ
นักเรียนระดับประถมศึกษาผลท่ีเกิดกับครูทําใหครูมีความรูความเขาใจเจตคติและความสามารถในการ
ใชกลยุกตการสอนพัฒนาข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๑ และผลท่ีเกิดกับนักเรียนกลุมทดลอง
มีผลสัมฤทธิ์สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๑๑๐๙ 

                                                 
๑๐๙ จิรฐา  จรวงษ, “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูเรื่องกลยุทธการสอนทักษะการคิดสําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษา”, ดุษฎีนิพนธการศึกษาดุษฎีบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยบูรพา, ๒๕๕๖), 
บทคัดยอ. 



๘๐ 

 จากการศึกษาคนควางานวิจัยท่ีเก่ียวของไดใชเปนขอมูลพ้ืนฐาน เปนกรอบแนวคิด และใช
ในการจัดทําคํานิยามศัพท และการสรางเครื่องมือ สําหรับการวิจัยเรื่องการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบและความตั้งใจเรียนในสาระสังคมศึกษาศาสนา วัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษา อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ในครั้งนี้ 

๒.๘  กรอบแนวคิดการวิจัย 

กรอบแนวคิดการวิจัยการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ และความ
ตั้งใจเรียนในสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา อําเภอทาบอ จังหวัด
หนองคาย คือ ตัวแปรตน  เปนการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบและความ
ตั้งใจเรียน  และตัวแปรตามเปนคุณลักษณะผูเรียนดานความรับผิดชอบและความตั้งใจเรียน 

 
ตัวแปรตน  ตัวแปรตาม 

 (Independent Variables)        (Dependent Variables) 
 

การจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผู 
เรียนดานความรับผิดชอบและ

ความตั้งใจเรียน 
- หลักสูตรสาระสังคมศึกษา 
- กิจกรรมการเรียนรู 
- สื่อการเรียนการสอน 
- การเรียนการสอน 
- การวัดประเมินผล 

 คุณลักษณะผูเรียนดานความ
รับผิดชอบและความตั้งใจเรียน 

 
- ความรับผิดชอบ 
- ความตั้งใจเรียน 

 
แผนภาพท่ี ๒.๑ แสดงกรอบแนวคิดในการวิจัย 

 



 
บทท่ี ๓ 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัย เรื่อง “การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียน
สาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัด
หนองคาย” ผูวิจัยไดดําเนินการตามลําดับข้ันตอน ดังนี้ 

๓.๑ รูปแบบการวิจัย 
๓.๒ ประชากรและกลุมตัวอยาง 
๓.๓ เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
๓.๔ การดําเนินการวิจัย 
๓.๕ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ๓.๑  รูปแบบการวิจัย 

การวิจัยนี้ เปนการวิจัยเชิงสํารวจ  ดวยแบบสอบถาม การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน
ดานความรับผิดชอบ และความตั้งใจเรียนเปน ตัวแปรตน และคุณลักษณะผูเรียนดานความรับผิดชอบ
และความตั้งใจเรียนเปน ตัวแปรตาม 

การดําเนินการวิจัยดวยการสรางเครื่องมือแบบสอบถามในการสํารวจ  เพ่ือจัดเก็บขอมูล
จากกลุมตัวอยางท่ีสุมตัวอยางจากประชากรผูเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ  จังหวัด
หนองคาย  โดยดําเนินการวิจัยระหวางสิงหาคม ๒๕๖๐  ถึง มกราคม  ๒๕๖๑  

๓.๒ ประชากรและกลุมตัวอยาง 

๑) ประชากร เปนนักเรียน ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย  
จํานวน  ๑๕๘๑  คน 

๒) กลุมตัวอยาง เปนนักเรียน ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ  จังหวัด
หนองคายดวยการสุมตัวอยางแบบงาย โดยตารางการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางของทาโร ยามาเน              
(Taro Yamane) ไดขนาดของกลุมตัวอยาง จํานวน  ๓๒๐ คน จากนั้น จึงทําการสุมแบบงาย โดย
วิธีการเทียบสัดสวน๑เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม (Questioners) 

 
 
 

                                                 
๑ พิชิต ฤทธ์ิจรูญ, ระเบียบวิธีการวิจัยทางสังคมศาสตร, (กรุงเทพมหานคร: เฮาส ออฟ เดอรมีสท, 

๒๕๔๔), หนา ๑๙๙. 



๘๒ 
 

๓.๓ เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย   

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย เปนแบบสอบถามท่ีใชในการสํารวจจากกลุมตัวอยางเพ่ือศึกษา  
และเก็บขอมูลการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในสาระสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคาย 

๓.๓.๑ สรางเครื่องมือ เครื่องมือท่ีใชในการจัดเก็บขอมูล การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย เปนแบบสอบถามในการสํารวจจากกลุมตัวอยางผูเรียนใน
สถานศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคาย  โดยใชเอกสารการจัดการ
เรียนรูพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.๒๕๔๒ แกไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี ๒) พ.ศ. ๒๕๔๕ 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช  ๒๕๕๑ 

วิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey Research) ซ่ึงผูศึกษาไดดําเนินการวิจัยโดย
การสรางสรางแบบสอบถามตามกรอบปจจัยท่ีกําหนด โดยแบงแบบสอบถามออกเปน ๓ ตอน ดังนี้ 

ตอนท่ี ๑ เปนแบบสอบถามเก่ียวกับขอมูลสถานภาพสวนบุคคลของผูตอบแบบสอบถามมี
ลักษณะเปนแบบปลายปดจําแนกตาม เพศ ระดับชั้น ขนาดโรงเรียน 

ตอนท่ี ๒ เปนแบบสอบถามเก่ียวกับความคิดเห็นของนิสิตท่ีมีตอ การจัดการเรียนรูเพ่ือ
พัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย  โดยจําแนกเปน ๕ ดาน ไดแก ๑) ดาน
หลักสูตรสาระสังคมศึกษา ๒) ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓) ดานสื่อการเรียนการสอน ๔) ดานการเรียน
การสอน ๕) ดานการวัดประเมินผล  ซ่ึงมีลักษณะเปนมาตราสวนประเมินคา (Rating scale) ๕ 
ระดับ คือ มากท่ีสุด มาก ปานกลาง นอย นอยท่ีสุด โดยมีเกณฑการใหน้ําหนักคะแนนดังนี้  

 ๕  หมายถึง มีความคิดเห็นอยูในระดับ มากท่ีสุด 
 ๔  หมายถึง มีความคิดเห็นอยูในระดับ มาก 
 ๓  หมายถึง มีความคิดเห็นอยูในระดับ ปานกลาง 
 ๒  หมายถึง มีความคิดเห็นอยูในระดับ นอย 
 ๑  หมายถึง มีความคิดเห็นอยูในระดับ นอยท่ีสุด 
ตอนท่ี ๓ เปนแบบสอบถามเก่ียวกับปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะอ่ืนๆ หาแนวทาง

การศึกษาการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา 
ศาสนา วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย มีลักษณะเปน
ปลายเปดใหเลือกตอบโดยเสรี 

๓.๓.๒ การทดสอบเครื่องมือ นําเครื่องมือแบบสอบถามใหผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบ
เครื่องมือ ๕ ทาน และนําเครื่องมือแบบสอบถามมาปรับปรุงแกไข เพ่ือตรวจสอบความเท่ียงตรง 
(Validity) ท้ังความเท่ียงตรงของเนื้อหา (Content Validity) และความเท่ียงตรงตามโครงสราง 



๘๓ 
 

(Construct  Validity) โดยการหาคา IOC (Ltem – Objective Congruency Index)๒ แลวนํา
เครื่องมือแบบสอบถามท่ีแกไขปรับปรุงเรียบรอยแลวไปหาความเชื่อม่ันหรือทดสอบเครื่องมือ (Try 
out) ของแบบสอบถามกับกลุมท่ีไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัย จํานวน ๓๐ ชุด  เพ่ือหาคาดัชนีความ
สอดคลอง ระหวางขอคําถามและวัตถุประสงค (Item – Objective Congruence Index : IOC) 
ใหไดคามากกวา  ๐.๐๕  ข้ึนไปทุกขอ 

การหาความเชื่อม่ันของเครื่องมือ  (Reliability) โดยนําแบบสอบถามท่ีไดรับการ
ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช (Try out) แกบุคลากรท่ีไมใชกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย จํานวน ๓๐ 
คน เพ่ือหาคาความเชื่อม่ันดวยวิธีการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (coefficient) ตามวิธีการของ (ครอ
นบาค) (Cronbach’s Alpha coefficient)๓ ใชโปรแกรมสําเร็จรูปทางสถิติสังคมศาสตร  ไดคา
สัมประสิทธิ์แอลฟาของความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ  ๐.๙๖ 

๓.๓.๓ การเก็บรวบรวมขอมูล  การเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัยเชิงสํารวจดวยแบบสอบถาม
กับผูเรียนในสถานศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ังขอมูลเชิง
ปริมาณและคุณภาพ 

๓.๓.๔ ประสานงานและเตรียมการวิจัย  เพ่ือกําหนดแผนแนวทางการวิจัย การสํารวจ
และการจัดเก็บขอมูล ผูวิจัยไดขอหนังสือจากทางหลักสูตรพุทธศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการสอน
สังคมศึกษา ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราช
วิทยาลัย ถึงสถานศึกษาท่ีผูวิจัยไดทําการวิจัย เพ่ือประสานงานและขออนุญาตแจกแบบสอบถามดวย
ตนเอง 

๓.๔ การดําเนินการวิจัย 

๓.๔.๑ การดําเนินการวิจัย  จัดสงแบบสอบถามในการสํารวจขอมูลและจัดเก็บขอมูลจาก
แหลงขอมูลตัวอยางในสถานศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย            
นําขอมูลท่ีไดจากแบบสอบถามมาประมวลผล  และวิเคราะหขอมูลเพ่ือจัดทํารายงานการวิจัย 

๓.๔.๒ การวิเคราะหและการเสนอขอมูล การวิเคราะหขอมูลการวิจัยการจัดการเรียนรู 
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบและความตั้งใจเรียน ในสาระสังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย นําขอมูลจากการสํารวจดวย
แบบสอบถามมาประมวลผล และวิเคราะหเรียบเรียงเปนรายงาน ดังนี้ 

๓.๔.๓ การวิเคราะหขอมูล นําขอมูลท่ีมาจากแบบสอบถามนํามาประมวลผลและ
วิเคราะหขอมูลตามวัตถุประสงค เพ่ือศึกษาการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ  
อยูในระดับใด เปรียบเทียบการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบในปจจัยพ้ืนฐานท่ี
ตางกัน  มีผลเปนอยางไร  และขอเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความ

                                                 
๒ สมจิตร  แกวนาค, “การพัฒนาและศึกษาความเปนไปไดของระบบการประกันคุณภาพหลักสูตร

ฝกอบรมกองทัพอากาศ”, ปริญญานิพนธดุษฎีบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๔๑), 
หนา ๑๕๘. 

๓ สิน พันธุพินิจ, เทคนิคการวิจัยทางสังคมศาสตร, (กรุงเทพมหานคร: บริษัทจูนพับลิชซิ่ง จํากัด, 
๒๕๔๗), หนา ๑๙๑. 



๘๔ 
 

รับผิดชอบเปนอยางไร  แปลผลขอมูลคาความถ่ี (Frequency), คารอยละ (Percentage), คาเฉลี่ย 
(Mean) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) การทดสอบคาที (t-test) ในกรณี
ตัวแปรตนสองกลุม และการทดสอบคาเอฟ (F-Test) ดวยวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว 
(One Way ANOVA)  ในกรณีตัวแปรตนตั้งแตสามกลุมข้ึนไป เม่ือพบวามีความแตกตางจะทําการ
เปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีการผลตางนัยสําคัญนอยท่ีสุด (Least Significant 
Difference : LSD) เกณฑการพิจารณาคาเฉลี่ยท่ีใชแปลผลขอคําถามท่ีไดจากการประเมินผลมีดังนี้ 

ชวงคาเฉล่ีย   การแปลความหมาย 
คาเฉลี่ย  ๔.๕๐ – ๕.๐๐  แปลวา มากท่ีสุด 
คาเฉลี่ย  ๓.๕๐ – ๔.๔๙  แปลวา มาก 
คาเฉลี่ย  ๒.๕๐ – ๓.๔๙  แปลวา ปานกลาง 
คาเฉลี่ย  ๑.๕๐ – ๒.๔๙  แปลวา นอย 
คาเฉลี่ย  ๑.๐๐ – ๑.๔๙  แปลวา นอยท่ีสุด๔ 

๓.๔.๔ จัดทํารายงานผลการวิจัย  นําขอมูลท่ีทําการวิเคราะหจัดทําตาราง คาความถ่ี 
(Frequency),คารอยละ (Percentage), คาเฉลี่ย (Mean) และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation) การทดสอบคาที (t-test) ในกรณีตัวแปรตนสองกลุม และการทดสอบคาเอฟ (F-Test) 
ดวยวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ในกรณีตัวแปรตนตั้งแตสาม
กลุมข้ึนไป เม่ือพบวามีความแตกตางจะทําการเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีการผลตาง
นัยสําคัญนอยท่ีสุด (Least Significant Difference : LSD) เพ่ือนํามูลท่ีไดจากการวิจัยมารายงาน
ความเรียงท้ังขอมูลเชิงปริมาณและคุณภาพ ประกอบการรายงานวิจัย ๕ บท 

๓.๕ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยในครั้งนี้ ใชเครื่องมือทางคอมพิวเตอร โปรแกรม 
สําเร็จรูปทางสถิติสังคมศาสตร เพ่ือวิเคราะหหาคาสถิติ ดังนี้ 

๑. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม  ใชการแจกแจง
ความถ่ีหาคารอยละ 

จํานวนประชากรของโรงเรียนตาง ๆ = 
จํานวนผูตอบแบบสอบถาม 

x ๑๐๐ 
จํานวนประชากรท้ังหมด 

๒. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหความคิดเห็นเก่ียวกับการบริหารงานบุคคลในสถานศึกษาข้ัน
พ้ืนฐานระดับมัธยมศึกษา โดยหาคาเฉลี่ย   และการหาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน S.D. เปนรายดาน
และรายขอ 

 
 

                                                 
๔ กัลยา วาณิชยบัญชา, การใช SPSS for Windows ในการวิเคราะหขอมูลคาเฉลี่ย Arithmetic 

Mean, (กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕), หนา ๑๐๓. 



๘๕ 
 

๓. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหเปรียบเทียบการบริหารงานบุคคลในสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
ระดับมัธยมศึกษา จําแนกตามปจจัยสวนบุคคล โดยการทดสอบคาที (t–test) และการทดสอบคา
เอฟ (F-Test) ดวยวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ในกรณีตัวแปร
ตนตั้งแตสามกลุมข้ึนไป เม่ือพบวามีความแตกตางจะทําการเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวย
วิธีการผลตางนัยสําคัญนอยท่ีสุด (Least Significant Difference : LSD)  

 



 
บทท่ี ๔ 

 

ผลการวิจัย 
 

 การศึกษาวิจัยเรื่อง “การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียน
สาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย” 
จากการศึกษาวิจัยเรื่องดังกลาว ผูวิจัยไดนําแบบสอบถามท่ีรวบรวมจากประชากรกลุมตัวอยาง  
จํานวน ๓๒๐ ชุด และไดนําแบบสอบถามมาวิเคราะหโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปวิเคราะหขอมูลทาง
สังคมศาสตร โดยแบงการนําเสนอผลการศึกษาออกเปน ๕ ตอน ดังตอไปนี้ 
 ๔.๑ ขอมูลเก่ียวกับสถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 
 ๔.๒ ผลการวิเคราะห การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการ
เรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัด
หนองคาย 
 ๔.๓ ผลการเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการ
เรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัด
หนองคาย 
 ๔.๔ ขอเสนอแนะแนวทาง การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ใน
การเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัด
หนองคาย 
 ๔.๕ องคความรูท่ีไดจากการวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๘๗ 

๔.๑ ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 

 ผลการวิเคราะหขอมูลสถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม จําแนกตาม เพศ  
ระดับชั้น และขนาดโรงเรียน มีรายละเอียดดังตารางท่ี ๔.๑ 

ตารางท่ี ๔.๑ แสดงจํานวนและคารอยละของผูตอบแบบสอบถาม 
(n = ๓๒๐) 

สถานภาพท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 
ประชากรกลุมตัวอยาง  

จํานวน รอยละ 
เพศ   
 ๑. ชาย ๑๒๓ ๓๘.๔ 
 ๒. หญิง ๑๙๗ ๖๑.๖ 
 รวม ๓๒๐ ๑๐๐ 
ระดับช้ัน   
 ๑. ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๔ ๑๔๙ ๔๖.๖ 
 ๒. ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๕ ๗๒ ๒๒.๕ 
 ๓. ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๖ ๙๙ ๓๐.๙ 
  รวม ๓๒๐ ๑๐๐ 
ขนาดโรงเรียน   
 ๑. โรงเรียนขนาดเล็ก ๒๐๒ ๖๓.๑ 
 ๒. โรงเรียนขนาดกลาง ๕๐ ๑๕.๖ 
 ๓. โรงเรียนขนาดใหญ ๖๘ ๒๑.๒ 

รวม ๓๒๐ ๑๐๐ 

 
 จากตารางท่ี ๔.๑ เปนการแสดงขอมูลเ ก่ียวกับจํานวนและรอยละของผูตอบ
แบบสอบถาม  จําแนกตาม เพศ ระดับชั้น และขนาดโรงเรียน 
 ดานเพศ พบวา ผูตอบแบบสอบถามสวนมากเปนเพศหญิง มีจํานวน ๑๙๗ คน คิดเปน
รอยละ ๖๑.๖ รองลงมาเปนเพศชาย มีจํานวน ๑๒๓ คน คิดเปนรอยละ ๓๘.๔ ตามลําดับ 
 ดานระดับช้ัน พบวา ผูตอบแบบสอบถามสวนมากอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๔ มี
จํานวน ๑๔๙ คน คิดเปนรอยละ ๔๖.๖ รองลงมาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๖ มีจํานวน ๙๙ คน 
คิดเปนรอยละ ๓๐.๙ และอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๕ มีจํานวน ๗๒ คน คิดเปนรอยละ ๒๒.๕ 
ตามลําดับ 
 ดานขนาดโรงเรียน พบวา ผูตอบแบบสอบถามสวนมากเปนโรงเรียนขนาดเล็ก มีจํานวน 
๒๐๒ คน คิดเปน รอยละ ๖๓.๑ รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดใหญ มีจํานวน ๖๘ คน คิดเปน  รอยละ 
๒๑.๒  และโรงเรียนขนาดกลาง มีจํานวน ๕๐ คน คิดเปน รอยละ ๑๕.๖ ตามลําดับ 
 
 



๘๘ 

๔.๒ ผลการวิเคราะห การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการ
เรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย  

 ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ใน
การเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัด
หนองคาย ท้ัง ๕ ดาน ไดแก ๑) ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ๒) ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓) ดาน
สื่อการเรียนการสอน ๔) ดานการเรียนการสอน ๕) ดานการวัดประเมินผล โดยการหาคาเฉลี่ยและคา
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยพิจารณาเปนรายดาน  

ตารางท่ี  ๔.๒   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน
ดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย โดยภาพรวม 

(n = ๓๒๐) 

ดานท่ี ทัศนคติ 
ประชากรกลุมตัวอยาง  

 S.D. ระดับ ลําดับท่ี 
๑. ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ๔.๓๘ ๐.๔๑ มาก ๕ 
๒. ดานกิจกรรมการเรียนรู ๔.๔๒ ๐.๔๑ มาก ๔ 
๓. ดานสื่อการเรียนการสอน ๔.๔๖ ๐.๔๑ มาก ๒ 
๔. ดานการเรียนการสอน ๔.๔๓ ๐.๔๑ มาก ๓ 
๕. ดานการวัดประเมินผล ๔.๔๙ ๐.๔๒ มาก ๑ 

ภาพรวม ๔.๔๓ ๐.๓๑ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๒ พบวา ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (คาเฉลี่ย = 
๔.๔๓, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๓๑) เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา อยูในระดับมากทุกดานแต
ท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ดาน ไดแก ดานการวัดประเมินผล (คาเฉลี่ย = ๔.๔๙, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 
๐.๔๒) รองลงมา คือ ดานสื่อการเรียนการสอน (คาเฉลี่ย = ๔.๔๖, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๔๑) 
และดานการเรียนการสอน (คาเฉลี่ย = ๔.๔๓, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๔๑) สวนดานท่ีนักเรียนมี
ความคิดเห็นนอยท่ีสุด คือ ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา (คาเฉลี่ย = ๔.๓๘, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
= ๐.๔๑) เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกดาน 
 
 
 
 



๘๙ 

ตารางท่ี ๔.๓  คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดาน
หลักสูตรสาระสังคมศึกษา 

(n = ๓๒๐) 

ขอท่ี ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา 
ประชากรกลุมตัวอยาง  

ระดับความคิดเห็น 
 S.D. ระดับ ลําดับท่ี 

๑. การจัดการเรียนรูมีเนื้อหาในรายวิชาท่ีเหมาะสม
กับจํานวนหนวยกิต  

๔.๔๕ ๐.๕๘ มาก ๑ 

๒. การจัดการเรียนรูมีเนื้อหาในรายวิชาท่ีมีความ
ทันสมัย  ทันตอการเปลี่ยนแปลงในปจจุบัน  

๔.๓๗ ๐.๖๒ มาก ๕ 

๓. ในการจัดการเรียนรูมีรายวิชาท่ีเหมาะสม และ
สอดคลองกับความตองการของผูเรียน  

๔.๓๓ ๐.๕๖ มาก ๗ 

๔. รายวิชาท่ีจัดการเรียนรูเหมาะสมกับพ้ืนฐานความรู
ของผูเรียน  

๔.๓๓ ๐.๕๘ มาก ๖ 

๕. ในรายวิชาท่ีจัดการเรียนรู มีประโยชนตอการ
นําไปประกอบอาชีพได  

๔.๔๒ ๐.๕๗ มาก ๒ 

๖. หลักสูตรท่ีใชในการจัดการเรียนรูสามารถบูรณา
การเขากับทองถ่ินได 

๔.๓๘ ๐.๕๔ มาก ๔ 

๗. หลักสูตรท่ีใชในการจัดการเรียนรู สามารถบูรณา
การเขากับภูมิปญญาทองถ่ินไดด ี

๔.๓๘ ๐.๕๕ มาก ๓ 

ภาพรวม ๔.๓๘ ๐.๔๑ มาก  

 จากตารางท่ี  ๔.๓  พบวา  ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการ
เรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา โดย
ภาพรวมอยูในระดับมาก (คาเฉลี่ย = ๔.๓๘, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๔๑) เม่ือพิจารณาเปนราย
ขอ พบวา อยูในระดับมากทุกขอ แตท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก การจัดการเรียนรูมีเนื้อหาในรายวิชา
ท่ีเหมาะสมกับจํานวนหนวยกิต (คาเฉลี่ย = ๔.๔๕, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๘) รองลงมา คือใน
รายวิชาท่ีจัดการเรียนรูมีประโยชนตอการนําไปประกอบอาชีพได (คาเฉลี่ย = ๔.๔๒, สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน = ๐.๕๗)  และหลักสูตรท่ีใชในการจัดการเรียนรู สามารถบูรณาการเขากับภูมิปญญา
ทองถ่ินไดดี (คาเฉลี่ย = ๔.๓๘, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๕) สวนขอท่ีนักเรียนมีความคิดเห็น
นอยท่ีสุด คือ ในการจัดการเรียนรูมีรายวิชาท่ีเหมาะสม และสอดคลองกับความตองการของผูเรียน 
(คาเฉลี่ย = ๔.๓๓, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๖) เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกขอ  
 



๙๐ 

ตารางท่ี ๔.๔  คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดาน
กิจกรรมการเรียนรู 

(n = ๓๒๐) 

ขอท่ี ดานกิจกรรมการเรียนรู 
ประชากรกลุมตัวอยาง 

ระดับความคิดเห็น 
 S.D. ระดับ ลําดับท่ี 

๑. นักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนทุกครั้ง ๔.๔๓ ๐.๖๐ มาก ๒ 
๒. นักเรียนมีสวนรวมในการวิเคราะหและออกแบบการ

เรียนรูอยูเสมอ 
๔.๓๗ ๐.๕๙ มาก ๖ 

๓. นักเรียนมีสวนรวมในการบูรณาการการจัดการเรียน
การสอนตามหลักสูตรเสมอ  

๔.๓๖ ๐.๖๐ มาก ๗ 

๔. นักเรียนสามารถคนหาแหลงขอมูลท่ีหลากหลาย  ๔.๔๘ ๐.๕๕ มาก ๑ 
๕. นักเรียนสามารถนํานวัตกรรมใหมๆ มาประยุกต

ใชไดด ี
๔.๔๓ ๐.๕๓ มาก ๓ 

๖. กิจกรรมการเรียนการสอนสนุกสนานและมีสาระสําคัญ ๔.๔๒ ๐.๕๓ มาก ๕ 
๗. กิจกรรมเขากับโลกสมัยใหมและสามารถนําไป

ประยุกตได 
๔.๔๓ ๐.๕๑ มาก ๔ 

ภาพรวม ๔.๔๒ ๐.๔๑ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๔  พบวา ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน
ดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานกิจกรรมการเรียนรู  โดยภาพรวม อยูในระดับมาก 
(คาเฉลี่ย = ๔.๔๒, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๔๑) เม่ือพิจารณารายขอ พบวา อยูในระดับมากทุก
ขอ แตท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก นักเรียนสามารถคนหาแหลงขอมูลท่ีหลากหลาย (คาเฉลี่ย             
= ๔.๔๘, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๕) รองลงมา คือ นักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนทุก
ครั้ง (คาเฉลี่ย = ๔.๔๓, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๖๐) และนักเรียนสามารถนํานวัตกรรมใหมๆ 
มาประยุกตใชไดดี (คาเฉลี่ย = ๔.๔๓, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๓) สวนขอท่ีนักเรียนมีความ
คิดเห็นนอยท่ีสุด คือ นักเรียนมีสวนรวมในการบูรณาการการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรเสมอ 
(คาเฉลี่ย = ๔.๓๖, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๖๐) เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกขอ  
 
 
 
 



๙๑ 

ตารางท่ี  ๔.๕   คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานส่ือการ
เรียนการสอน 

(n = ๓๒๐) 

ขอท่ี 
ดานสื่อการเรียนการสอน 

 

ประชากรกลุมตัวอยาง 
ระดับความคิดเห็น 

 S.D. ระดับ ลําดับท่ี 
๑. ผูสอนมีการเตรียมการสอนลวงหนาอยูเสมอ  ๔.๕๐ ๐.๕๗ มากท่ีสุด ๑ 
๒. ผูสอนมีความสามารถในการถายทอดความรูชวย

ใหเกิดการเรียนรูในเนื้อหาวิชาไดเปนอยางดี  
๔.๔๒ ๐.๕๙ มาก ๗ 

๓. ผูสอนมีความรูในเนื้อหาวิชาท่ีสอนเปนอยางดี ๔.๔๕ ๐.๕๙ มาก ๓ 
๔. ผูสอนมีความรอบรูทันตอการเปลี่ยนแปลงทาง

วิทยาการ  
๔.๔๕ ๐.๕๖ มาก ๔ 

๕. ผูสอนสามารถประยุกตเหตุการณปจจุบันใหเขา
กับการเรียนการสอนไดดี 

๔.๔๔ ๐.๕๙ มาก ๖ 

๖. ผูสอนมีการนําเทคโนโลยีมาประยุกตใชในการ
เรียนการสอนไดดี 

๔.๔๕ ๐.๕๕ มาก ๕ 

๗. ผูสอนสามารถดึงเหตุการณในอดีตหรือปจจุบันมา
เปนสื่อการสอนไดดี 

๔.๕๐ ๐.๕๔ มากท่ีสุด ๒ 

ภาพรวม ๔.๔๖ ๐.๔๑ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๕  ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานส่ือการเรียนการสอน  โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (คาเฉลี่ย= 
๔.๔๖, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๔๑) เม่ือพิจารณารายขอ พบวา อยูในระดับมากทุกขอ แตท่ี
เดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก ผูสอนมีการเตรียมการสอนลวงอยูเสมอ (คาเฉลี่ย = ๔.๕๐, สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน = ๐.๕๗) รองลงมา คือ ผูสอนสามารถดึงเหตุการณในอดีตหรือปจจุบันมาเปนสื่อการสอน
ไดดี (คาเฉลี่ย = ๔.๕๐, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๔) และผูสอนมีความรูในเนื้อหาวิชาท่ีสอนเปน
อยางดี (คาเฉลี่ย = ๔.๔๕, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๙) สวนขอท่ีนักเรียนมีความคิดเห็นนอย
ท่ีสุด คือ ผูสอนมีความสามารถในการถายทอดความรูชวยใหเกิดการเรียนรูในเนื้อหาวิชาไดเปนอยาง
ดี (คาเฉลี่ย = ๔.๔๒, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๙) เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุก
ขอ ยกเวน ๒ ขอ คือ ผูสอนมีการเตรียมการสอนลวงหนาอยูเสมอ และผูสอนสามารถดึงเหตุการณใน
อดีตหรือปจจุบันมาเปนสื่อการสอนไดดี ท่ีมีคาเฉลี่ยอยูในระดับมากท่ีสุด ตามลําดับ 
 
 



๙๒ 

ตารางท่ี  ๔.๖   คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานการ
เรียนการสอน 

(n = ๓๒๐) 

ขอท่ี ดานการเรียนการสอน 
ประชากรกลุมตัวอยาง  

ระดับความคิดเห็น 
 S.D. ระดับ ลําดับท่ี 

๑. การจัดการเรียนการสอนมีการสรางความรูความ
เขาใจเก่ียวกับวัตถุประสงค และเปาหมายของ
การจัดการศึกษาไดดี  

๔.๔๓ ๐.๕๖ มาก ๔ 

๒. ในการจัดการเรียนการสอน มีการจัดกิจกรรม
การเรียนรู ท่ีเนนใหเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม 
ไดคิดวิเคราะหปฏิบัติกิจกรรมอยูเสมอ  

๔.๔๑ ๐.๖๐ มาก ๕ 

๓. ในการจัดการเรียนรู มีการใชสื่อและเทคโนโลย ี
หรือนวัตกรรมในการสอนเพ่ือสงเสริมการเรียนรู
ใหแกผูเรียนอยางเหมาะสม  

๔.๓๙ ๐.๕๗ มาก ๖ 

๔. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยเชิญผู
ทรง คุณวุฒิหรือผูรูในชุมชนเขารวม เพ่ือสงเสริม
ใหผูมีความรูและทักษะในการนําไปปฏิบัติไดจริง  

๔.๓๘ ๐.๕๘ มาก ๗ 

๕. มีการใชวิธีการสอนท่ีหลากหลายเหมาะสมกับ
เนื้อหาวิชาท่ีเรียน  

๔.๔๕ ๐.๕๗ มาก ๓ 

๖. มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูสงเสริมใหผูเรียนได 
พัฒนาการคิด ไดอภิปรายซักถาม และแสดง
ความคิดเห็นอยูเสมอ  

๔.๔๖ ๐.๕๑ มาก ๒ 

๗. ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ผูสอนมีการเปด
โอกาสใหผูเรียนไดแสดง ความคิดเห็น ตอการ
เรียนรูอยูเสมอ 

๔.๔๗ ๐.๕๔ มาก ๑ 

 ภาพรวม ๔.๔๓ .๔๑๐ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๖  ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานการเรียนการสอน โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (คาเฉลี่ย       
= ๔.๔๒, สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = ๐.๓๓) เม่ือพิจารณารายขอ พบวา อยูในระดับมากทุกขอ แตท่ี
เดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ผูสอนมีการเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดง 
ความคิดเห็น ตอการเรียนรูอยูเสมอ (คาเฉลี่ย = ๔.๔๗, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๔) รองลงมา 



๙๓ 

คือ มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูสงเสริมใหผูเรียนได พัฒนาการคิด ไดอภิปรายซักถาม และแสดงความ
คิดเห็นอยูเสมอ (คาเฉลี่ย = ๔.๔๖, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๑) และมีการใชวิธีการสอนท่ี
หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชาท่ีเรียน (คาเฉลี่ย = ๔.๔๕, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๗) สวน
ขอท่ีนักเรียนมีความคิดเห็นนอยท่ีสุด คือ มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยเชิญผูทรง คุณวุฒิ
หรือผูรูในชุมชนเขารวม เพ่ือสงเสริมใหผูมีความรูและทักษะในการนําไปปฏิบัติไดจริง (คาเฉลี่ย = 
๔.๓๘, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๘) เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกขอ  

ตารางท่ี  ๔.๗   คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานการวัด
ประเมินผล 

(n = ๓๒๐) 

ขอท่ี ดานการวัดประเมินผล 
ประชากรกลุมตัวอยาง  

ระดับความคิดเห็น 
 S.D. ระดับ ลําดับท่ี 

๑. มีการชี้แจงวิธีการวัดผลและประเมินผลแตละครั้ง
ใหผูเรียนทราบทุกครั้ง 

๔.๔๖ ๐.๕๕ มาก ๕ 

๒. ในการจัดการเรียนการสอน มีการวัดและ
ประเมินผลอยางตอเนื่องทุกครั้ง 

๔.๔๔ ๐.๕๙ มาก ๗ 

๓. มีการเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการวัดผล
และประเมินผลกอนและหลังการจัดการเรียน
รูอยูเสมอ 

๔.๔๕ ๐.๖๒ มาก ๖ 

๔. การวัดผลและประเมินผลมีการครอบคลุมการ
เรียนรูท้ังดานความรู เจตคติ และการปฏิบัติ 

๔.๕๐ ๐.๕๗ มากท่ีสุด ๓ 

๕. มีการวั ดผลและประเ มินผล ท้ังกอนเรียน 
ระหวางเรียน และหลังเรียน เพ่ือการพัฒนา
ความรูความสามารถของผูเรียนอยูเสมอ 

๔.๕๒ ๐.๕๕ มากท่ีสุด ๑ 

๖. ในการจัดการเรียนรู มีวิธีการวัดและประเมินผล
ท่ีหลากหลาย 

๔.๕๒ ๐.๕๕ มากท่ีสุด ๒ 

๗. มีการนําผลการวัดผลและประเมินผล มาปรับปรุง
การจัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาศักยภาพของ
ผูเรียนอยูเสมอ 

๔.๕๐ ๐.๕๔ มากท่ีสุด ๔ 

 ภาพรวม ๔.๔๙ ๐.๔๒ มาก  

 จากตารางท่ี ๔.๗  ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานการวัดประเมินผล  โดยภาพรวม อยูในระดับมาก (คาเฉลี่ย     



๙๔ 

= ๔.๔๙, สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = ๐.๔๒) เม่ือพิจารณารายขอ พบวา อยูในระดับมากทุกขอ แตท่ี
เดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก มีการวัดผลและประเมินผล ท้ังกอนเรียน ระหวางเรียน และหลังเรียน เพ่ือ
การพัฒนาความรูความสามารถของผูเรียนอยูเสมอ (คาเฉลี่ย = ๔.๕๒, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = 
๐.๕๕) รองลงมา คือ ในการจัดการเรียนรู มีวิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย (คาเฉลี่ย = 
๔.๕๒, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๕) และการวัดผลและประเมินผลมีการครอบคลุมการเรียนรูท้ัง
ดานความรู เจตคติ และการปฏิบัติ (คาเฉลี่ย = ๔.๕๐, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๗) สวนขอท่ี
นักเรียนมีความคิดเห็นนอยท่ีสุด คือ ในการจัดการเรียนการสอน มีการวัดและประเมินผลอยาง
ตอเนื่องทุกครั้ง (คาเฉลี่ย = ๔.๔๔, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๙) เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูใน
ระดับมากทุกขอ ยกเวน ๓ ขอ  คือ มีการวัดผลและประเมินผล ท้ังกอนเรียน ระหวางเรียน และหลัง
เรียน เพ่ือการพัฒนาความรูความสามารถของผูเรียนอยูเสมอ (คาเฉลี่ย = ๔.๕๒, สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน = ๐.๕๕), ในการจัดการเรียนรู มีวิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย (คาเฉลี่ย = 
๔.๕๒, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๕) และการวัดผลและประเมินผลมีการครอบคลุมการเรียนรูท้ัง
ดานความรู เจตคติ และการปฏิบัติ (คาเฉลี่ย = ๔.๕๐, สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน = ๐.๕๗) ท่ีมีคาเฉลี่ย
มากท่ีสุด ตามลําดับ 

๔.๓  ผลการเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบใน
การเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 

 ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความ
รับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอ
ทาบอ จังหวัดหนองคาย ทดสอบสมมติฐานโดยการวิเคราะหความแตกตางระหวางตัวแปร ไดแก เพศ 
ระดับชั้น และขนาดโรงเรียน โดยแสดงการวิเคราะหดวยคาเฉลี่ย (Mean = ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(Standard Deviation : S.D.) การทดสอบคาที (t – test) และการทดสอบคาเอฟ (F-Test) ดวย
วิธีการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ในกรณีตัวแปรตนตั้งแตสามกลุม
ข้ึนไป เม่ือพบวามีความแตกตางจะทําการเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีการผลตางนัยสําคัญ
นอยท่ีสุด (Least Significant Difference : LSD)  ดังตารางท่ี ๔.๘ – ๔.๑๒ 

 สมมติฐานที่ ๑ นักเรียนท่ีมีเพศตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือ
พัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย แตกตางกัน 
 
 
 
 
 



๙๕ 

ตารางท่ี ๔.๘  การเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการ
เรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทา
บอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามเพศ 

 

(n = ๓๒๐) 

ดานท่ี ทัศนคติ เพศชาย เพศหญิง  
 S.D.  S.D. t Sig 

๑. ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ๔.๔๐ ๐.๔๐ ๔.๓๗ ๐.๔๑ ๐.๖๔๒ ๐.๕๒ 
๒. ดานกิจกรรมการเรียนรู ๔.๔๒ ๐.๔๒ ๔.๔๑ ๐.๔๑ ๐.๑๕๗ ๐.๘๗ 
๓. ดานสื่อการเรียนการสอน ๔.๕๒ ๐.๓๘ ๔.๔๒ ๐.๔๒ ๑.๙๕๒ ๐.๐๕ 
๔. ดานการเรียนการสอน ๔.๔๕ ๐.๔๐ ๔.๔๑ ๐.๔๑ ๐.๙๐๘ ๐.๓๖ 
๕. ดานการวัดประเมินผล ๔.๕๕ ๐.๔๒ ๔.๔๕ ๐.๔๒ ๒.๐๒๘ ๐.๔๓ 

ภาพรวม ๔.๔๗ ๐.๒๘ ๔.๔๑ ๐.๓๒ ๑.๕๓๙ ๐.๑๒ 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ 

 จากตารางท่ี  ๔.๘ ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบระดับทัศนคติของนักเรียนท่ีมีตอ 
การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามเพศ 
โดยภาพรวม พบวา นักเรียนมีทัศนคติ ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ เมื่อ
พิจารณารายดาน พบวา นักเรียนมีทัศนคติ ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
๐.๐๕ ซ่ึงปฏิเสธและไมเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว 

 สมมติฐานที่ ๒ นักเรียนท่ีมีระดับชั้นตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย แตกตางกัน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๙๖ 

ตารางท่ี ๔.๙  การเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการ
เรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอ
ทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามระดับชั้น 

(n = ๓๒๐) 

ดาน
ท่ี ทัศนคติ แหลงขอมูล 

ประชากรกลุมตัวอยาง  
SS df MS F Sig 

๑. ดานหลักสูตร ระหวางกลุม ๐.๗๑๘ ๒ ๐.๓๕๙ ๑.๕๑๕ ๐.๒๒ 
 สาระสังคมศึกษา ภายในกลุม ๗๕.๑๐๐ ๓๑๗ ๐.๒๓๗ - - 
  รวม ๗๕.๘๑๘ ๓๑๙ - - - 

๒. ดานกิจกรรม ระหวางกลุม ๓.๒๕๒ ๒ ๑.๖๒๖ ๔.๒๖๙ ๐.๐๑* 
 การเรียนรู ภายในกลุม ๑๒๐.๗๕๒ ๓๑๗ ๐.๓๘๑ - - 
  รวม ๑๒๔.๐๐๔ ๓๑๙ - - - 

๓. ดานสื่อการเรียน ระหวางกลุม ๐.๔๑๘ ๒ ๐.๒๐๙ ๑.๓๖๗ ๐.๒๕ 
 การสอน ภายในกลุม ๔๘.๔๗๕ ๓๑๗ ๐.๑๕๓ - - 
  รวม ๔๘.๘๙๔ ๓๑๙ - - - 

๔. ดานการเรียน ระหวางกลุม ๐.๑๗๙ ๒ ๐.๐๙๐ ๐.๘๐๙ ๐.๔๔ 
 การสอน ภายในกลุม ๓๕.๑๒๗ ๓๑๗ ๐.๑๑๑ - - 
  รวม ๓๕.๓๐๖ ๓๑๙ - - - 

๕. ดานการวัด ระหวางกลุม ๐.๑๓๖ ๒ ๐.๐๖๘ ๐.๕๔๙ ๐.๕๗ 
 ประเมินผล ภายในกลุม ๓๙.๒๕๗ ๓๑๗ ๐.๑๒๔ - - 
  รวม ๓๙.๓๙๓ ๓๑๙ - - - 
 รวมทุกดาน ระหวางกลุม ๐.๕๒๔ ๒ ๐.๒๖๒ ๒.๑๐๔ ๐.๑๒ 

  ภายในกลุม ๓๙.๔๖๙ ๓๑๗ ๐.๑๒๕ - - 
  รวม ๓๙.๙๙๓ ๓๑๙ - - - 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ 

 จากตารางท่ี  ๔.๙  ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบระดับทัศนคติของนักเรียนท่ีมีตอ 
การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตาม
ระดับชั้น โดยภาพรวม พบวา นักเรียนมีทัศนคติ ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
๐.๐๕ ซ่ึงปฏิเสธและไมเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา  ดานหลักสูตร
สาระสังคมศึกษา ดานการวัดประเมินผล ดานการเรียนการสอน ดานสื่อการเรียนการสอน ไมแตกตาง
กัน สวนดานกิจกรรมการเรียนรู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติอยูท่ีระดับ ๐.๐๕ และเปนไป
ตามสมมติฐานท่ีตั้งไว 



๙๗ 

 สมมติฐานที่ ๓ นักเรียนท่ีมีขนาดโรงเรียนตางกัน มีความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการ
เรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย แตกตางกัน 

ตารางท่ี ๔.๑๐ การเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการ
เรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอ
ทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามขนาดโรงเรียน 

(n = ๓๒๐) 

ดาน
ท่ี ทัศนคติ แหลงขอมูล 

ประชากรกลุมตัวอยาง  
SS df MS F Sig 

๑. ดานหลักสูตร ระหวางกลุม ๐.๔๓๘ ๒ ๐.๒๑๙ ๐.๙๒๐ ๐.๓๙ 
 สาระสังคมศึกษา ภายในกลุม ๗๕.๓๘๑ ๓๑๗ ๐.๒๓๘ - - 
  รวม ๗๕.๘๑๘ ๓๑๙ - - - 

๒. ดานกิจกรรม ระหวางกลุม ๑.๑๔๗ ๒ ๐.๕๗๓ ๑.๔๘๐ ๐.๒๒ 
 การเรียนรู ภายในกลุม ๑๒๒.๘๕๗ ๓๑๗ ๐.๓๘๘ - - 
  รวม ๑๒๔.๐๐๔ ๓๑๙ - - - 

๓. ดานสื่อการเรียน ระหวางกลุม ๑.๗๓๘ ๒ ๐.๘๖๙ ๕.๘๔๒ ๐.๐๐* 

 การสอน ภายในกลุม ๔๗.๑๕๖ ๓๑๗ ๐.๑๔๙ - - 

  รวม ๔๘.๘๙๔ ๓๑๙ - - - 
๔. ดานการเรียน ระหวางกลุม ๐.๙๗๔ ๒ ๐.๔๘๗ ๔.๔๙๕ ๐.๑๒ 

 การสอน ภายในกลุม ๓๔.๓๓๒ ๓๑๗ ๐.๑๐๘ - - 
  รวม ๓๕.๓๐๖ ๓๑๙ - - - 

๕. ดานการวัด ระหวางกลุม ๑.๒๙๕ ๒ ๐.๖๔๗ ๕.๓๘๖ ๐.๐๕ 
 ประเมินผล ภายในกลุม ๓๘.๐๙๘ ๓๑๗ ๐.๑๒๐ - - 

  รวม ๓๙.๓๙๓ ๓๑๙ - - - 
 รวมทุกดาน ระหวางกลุม ๑.๐๔๑ ๒ ๐.๕๒๑ ๔.๒๓๘ ๐.๑๕ 
  ภายในกลุม ๓๘.๙๕๒ ๓๑๗ ๐.๑๒๓ - - 

  รวม ๓๙.๙๙๓ ๓๑๙ - - - 

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ 

 จากตารางท่ี ๔.๑๐  ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบระดับทัศนคติของนักเรียนท่ีมีตอ 
การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามขนาด
โรงเรียน โดยภาพรวม พบวา นักเรียนมีทัศนคติ  ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
๐.๐๕ ซ่ึงปฏิเสธและไมเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว เม่ือพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานการวัด
ประเมินผล ดานกิจกรรมการเรียนรู ดานการเรียนการสอน และดานหลักสูตร ไมแตกตางกัน ยกเวน



๙๘ 

ดานสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีทัศนคติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติอยูท่ีระดับ ๐.๐๕ 
และเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว 

ตารางท่ี ๔.๑๑  ผลการวิเคราะหการเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความ
รับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ตามความคิดเห็นของนักเรียน ดาน
กิจกรรมการเรียนรู จําแนกตามระดับชั้น เปนรายคู LSD (Lease significance 
difference)  

 

ระดับช้ัน ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๔ ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๕ ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี ๖ 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๔  .๔๗๓ .๐๑๘* 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๕ .๔๗๓  .๐๐๘* 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๖ .๐๑๘* .๐๐๘*  

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ 

 จากตารางท่ี ๔.๑๑ ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบรายคู ดานกิจกรรมการเรียนรู แตกตาง
กัน เม่ือจําแนกตามรายคู พบวา มีจํานวน ๒ คู ไดแก นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๖ มีความ
คิดเห็นนอยกวานักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๕ และนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๕ มีความ
คิดเห็นนอยกวา นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๔ 

ตารางท่ี ๔.๑๒  ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ 
ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ตามความคิดเห็นของนักเรียน ดานสื่อการเรียนการ
สอน จําแนกตามขนาดโรงเรียน เปนรายคู LSD  (Lease significance difference) 

 

ขนาดโรงเรียน โรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ 
โรงเรียนขนาดเล็ก  .๐๙๗ .๐๐๑* 
โรงเรียนขนาดกลาง .๐๙๗  .๒๙๑ 
โรงเรียนขนาดใหญ .๐๐๑* .๒๙๑  

* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ 

 จากตารางท่ี ๔.๑๒ ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบรายคู ดานสื่อการเรียนการสอน 
แตกตางกัน เม่ือจําแนกตามรายคู พบวา มีจํานวน ๑ คู ไดแก นักเรียนโรงเรียนขาดใหญมีความ
คิดเห็นนอยกวานักเรียนโรงเรียนขนาดกลาง  
 



๙๙ 

๔.๔  เสนอแนะแนวทาง การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบใน
การเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 

 สรุปความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียนเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน ไดแก ๑) ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ๒) 
ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓) ดานสื่อการเรียนการสอน ๔) ดานการเรียนการสอน ๕) ดานการวัด
ประเมินผล ดังนี้ 

ตารางท่ี  ๔.๑๓  แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดานหลักสูตรสาระ
การเรียนรูสังคมศึกษา โดยภาพรวม 

(n = ๓๒๐) 

ลําดับท่ี ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา 
ประชากรกลุมตัวอยาง 
จํานวน รอยละ 

๑. เนื้อหาควรมีความกระชับกับเวลากับการ
เรียนการสอน 

๕๗ ๑๗.๘๑ 

๒. เนื้อหาควรมีการบูรณาการใหสอดคลองกับ
ความตองการ และพ้ืนฐานความรูของผูเรียน 
ทันสมัยตอเหตุการณในปจจุบัน 

๕๓ ๑๖.๕๖ 

๓. เนื้อวิชาควรเนนสิ่งท่ีสําคัญเปนประโยชนและ
สามารถประยุกตใชไดจริงกับชีวิตประจําวัน 

๓๕ ๑๐.๙๓ 

ภาพรวม ๑๔๕ ๔๕.๓๑ 
 

 จากตารางท่ี  ๔.๑๓  พบวา นักเรียนมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานหลักสูตร
สาระสังคมศึกษา ท่ีเดนชัดท่ีสุด ๓ ประเด็น ไดแก เนื้อหาควรมีความกระชับกับเวลากับการเรียนการ
สอน จํานวน ๕๗ คน คิดเปนรอยละ ๑๗.๘๑รองลงมา คือ เนื้อหาควรมีการบูรณาการใหสอดคลอง
กับความตองการ และพ้ืนฐานความรูของผูเรียน ทันสมัยตอเหตุการณในปจจุบัน จํานวน ๕๓ คน คิด
เปนรอยละ ๑๖.๕๖ และเนื้อวิชาควรเนนสิ่งท่ีสําคัญเปนประโยชนและสามารถประยุกตใชไดจริงกับ
ชีวิตประจําวัน จํานวน ๓๕ คน คิดเปนรอย ๑๐.๙๓ เม่ือพิจารณาโดยภาพรวม ของนักเรียนท่ีมีความ
คิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา จํานวน ๑๔๕ คน คิดเปนรอยละ 
๔๕.๓๑ ตามลําดับ 
 
 



๑๐๐ 

ตารางท่ี  ๔.๑๔ แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดานกิจกรรมการ
เรียนรู โดยภาพรวม 

(n = ๓๒๐) 

ลําดับท่ี ดานกิจกรรมการเรียนรู 
ประชากรกลุมตัวอยาง 
จํานวน รอยละ 

๑. การจัดกิจกรรมการเรียนรูควรเนนการปฏิบัติ ไมวาจะเปน
การศึกษานอกสถานท่ี การแลกเปลี่ยนเรียนรูกับโรงเรียน
เครือขาย หรือการลงพ้ืน ท่ีภาคสนามเ พ่ือศึกษาหา
ประสบการณจริง 

๖๕ ๒๐.๓๑ 

๒. กิจกรรมการเรียนรูควรมีความหลากหลาย และให
เหมาะสม และความตองการผูเรียน 

๔๔ ๑๓.๗๕ 

๓. ควรเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการคิด วิเคราะห 
เสนอแนะ เก่ียวกับกิจกรรมการเรียนรู 

๔๒ ๑๓.๑๒ 

ภาพรวม ๑๕๑ ๔๗.๑๘ 

 
 จากตารางท่ี ๔.๑๔ พบวา นักเรียนมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานกิจกรรม
การเรียนรู ท่ีเดนชัดท่ีสุด  ๓ ประเด็น  ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูควรเนนการปฏิบัติ ไมวาจะ
เปนการศึกษานอกสถานท่ี การแลกเปลี่ยนเรียนรูกับโรงเรียนเครือขาย หรือการลงพ้ืนท่ีภาคสนามเพ่ือ
ศึกษาหาประสบการณจริง จํานวน ๖๕ คน คิดเปนรอยละ ๒๐.๓๑ รองลงมา คือ กิจกรรมการเรียนรู
ควรมีความหลากหลาย และใหเหมาะสม และความตองการผูเรียน จํานวน ๔๔ คน คิดเปนรอยละ 
๑๓.๗๕ และควรเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการคิด วิเคราะห เสนอแนะ เก่ียวกับกิจกรรมการ
เรียนรู จํานวน ๔๒ คน คิดเปนรอยละ ๑๓.๑๒  เม่ือพิจารณาโดยภาพรวม ของนักเรียนท่ีมีความ
คิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานกิจกรรมการเรียนรู จํานวน ๑๕๑ คน คิดเปนรอยละ ๔๗.๑๘ 
ตามลําดับ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๐๑ 

ตารางท่ี  ๔.๑๕  แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดานส่ือการเรียน      
การสอน  โดยภาพรวม 

(n = ๓๒๐) 

ลําดับท่ี ดานส่ือการเรียนการสอน 
ประชากรกลุมตัวอยาง  
จํานวน รอยละ 

๑. สื่อการเรียนการสอนควรมีมีความหลากหลาย ทันสมัยตอ
โลกปจจุบันและเหตุการณปจจุบัน เหมาะสมกับพ้ืน
ฐานความรู และวัยของผูเรียน  

๖๕ ๑๘.๗๓ 

๒. ผูสอนควรมีการนําเทคโนโลยีมาประยุกตใชในการจัดการ
เรียนการสอนประกอบเนื้อหา เพ่ือใหเกิดความรูความเขาใจ
ยิ่งข้ึน 

๖๐ ๑๗.๒๙ 

๓. ผูสอนควรเนนเหตุการณปจจุบันหรือการเปลี่ยนแปลงทาง
วิทยาการ ในการถายทอดความรูความเขาใจ เพ่ือการนําไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

๕๓ ๑๕.๒๗ 

ภาพรวม ๑๗๘ ๕๕.๖๒ 

 
 จากตารางท่ี ๔.๑๕ พบวา นักเรียนมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานสื่อการเรียน
การสอน ท่ีเดนชัดท่ีสุด  ๓ ประเด็น  ไดแก สื่อการเรียนการสอนควรมีมีความหลากหลาย ทันสมัยตอ
โลกปจจุบันและเหตุการณปจจุบัน เหมาะสมกับพ้ืนฐานความรู และวัยของผูเรียน จํานวน ๖๕ คน 
คิดเปนรอยละ ๑๘.๗๓ รองลงมา คือ ผูสอนควรมีการนําเทคโนโลยีมาประยุกตใชในการจัดการเรียน
การสอนประกอบเนื้อหา เพ่ือใหเกิดความรูความเขาใจยิ่งข้ึน จํานวน ๖๐ คน คิดเปนรอยละ ๑๗.๒๙ 
และผูสอนควรเนนเหตุการณปจจุบันหรือการเปลี่ยนแปลงทางวิทยาการ ในการถายทอดความรูความ
เขาใจ เพ่ือการนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน จํานวน ๕๓ คน คิดเปนรอย ๑๕.๒๗ เม่ือพิจารณา
โดยภาพรวม ของนักเรียนท่ีมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานสื่อการเรียนการสอน จํานวน  
๑๗๘ คน คิดเปนรอยละ ๕๕.๖๒ ตามลําดับ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๐๒ 

ตารางท่ี  ๔.๑๖  แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดานการเรียนการ
สอน โดยภาพรวม 

(n = ๓๒๐) 

ลําดับท่ี ดานการเรียนการสอน 
ประชากรกลุมตัวอยาง  
จํานวน รอยละ 

๑. ควรมีการแลกเปลี่ยนเรียนรูกับโรงเรียนเครือขาย หรือ
โรงเรียนท่ีใกลเคียงกัน เพ่ือใหเกิดประสบการณ ท่ีสําคัญ
คือเปนการสรางมิตรสัมพันธท่ีดีตอกันดวย  

๔๕ ๑๔.๐๖ 

๒. ในการเรียนการสอนควรเชิญผูเชี่ยวชาญ ผูรูเฉพาะทาง 
หรือผูมีประสบการณจริง มาแนะนําและใหความรู เพ่ือ
สามารถนํามาประยุกตใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

๔๐ ๑๒.๕ 

๓. สงเสริมและจัดทัศนะศึกษานอกสถานท่ี เพ่ือใหเกิดประสบ  
การณโดยตรงแกผูเรียน  

๓๖ ๑๐.๓๗ 

 ภาพรวม ๑๒๑ ๓๗.๘๑ 

 
 จากตารางท่ี  ๔.๑๖  พบวา นักเรียนมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานการเรียน
การสอน ท่ีเดนชัดท่ีสุด  ๓ ประเด็น  ไดแก ควรมีการแลกเปลี่ยนเรียนรูกับโรงเรียนเครือขาย หรือ
โรงเรียนท่ีใกลเคียงกัน เพ่ือใหเกิดประสบการณ ท่ีสําคัญคือเปนการสรางมิตรสัมพันธท่ีดีตอกันดวย 
จํานวน ๔๕ คน คิดเปนรอยละ ๑๔.๐๖ รองลงมา ในการเรียนการสอนควรเชิญผูเชี่ยวชาญ ผูรูเฉพาะ
ทาง หรือผูมีประสบการณจริง มาแนะนําและใหความรู เพ่ือสามารถนํามาประยุกตใชประโยชนใน
ชีวิตประจําวันได จํานวน ๔๐ คน คิดเปนรอยละ ๑๒.๕ และสงเสริมและจัดทัศนะศึกษานอกสถานท่ี 
เพ่ือใหเกิดประสบ  การณโดยตรงแกผูเรียน จํานวน ๓๖ คน คิดเปนรอย ๑๐.๓๗ เม่ือพิจารณาโดย
ภาพรวม ของนักเรียนท่ีมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานการเรียนการสอน จํานวน ๑๒๑ คน 
คิดเปนรอยละ ๓๗.๘๑ ตามลําดับ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๐๓ 

ตารางท่ี  ๔.๑๗  แสดงจํานวนและคารอยละความคิดเห็นขอเสนอแนะแนวทางของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายเก่ียวกับ ดานการวัด
ประเมินผล โดยภาพรวม 

(n = ๓๒๐) 

ลําดับท่ี ดานการวัดประเมินผล 
ประชากรกลุมตัวอยาง  
จํานวน รอยละ 

๑. การประเมินหรือการวัดผลควรมีหลากหลายวิธี  เหมาะสม             
มีการติดตามผลการประเมิน เนนเนื้อหาสาระท่ีสําคัญท่ี
สามารถนําไปประยุกตใชไดในชีวิตประจําวัน  

๕๗ ๑๗.๘๑ 

๒. ควรมีการเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการแสดงความ
คิดเห็นเสนอแนะ คิดวิเคราะหในการประเมินผลดวย 

๔๓ ๑๓.๔๓ 

๓. ควรมีการนําผลท่ีวิเคราะหจากการวัดผลและประผลมา
ปรับปรุงแกไข เพ่ือใหเกิดประโยชนในการนําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 

๓๗ ๑๑.๕๖ 

 ภาพรวม ๑๓๗ ๔๒.๘๑ 

 
 จากตารางท่ี ๔.๑๗  พบวา นักเรียนมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานการวัด
ประเมินผล ท่ีเดนชัดท่ีสุด  ๓ ประเด็น  ไดแก การประเมินหรือการวัดผลควรมีหลากหลายวิธี  
เหมาะสม มีการติดตามผลการประเมิน เนนเนื้อหาสาระท่ีสําคัญท่ีสามารถนําไปประยุกตใชไดใน
ชีวิตประจําวัน จํานวน ๕๗ คน คิดเปนรอยละ ๑๗.๘๑ รองลงมา คือ ควรมีการเปดโอกาสใหผูเรียนมี
สวนรวมในการแสดงความคิดเห็นเสนอแนะ คิดวิเคราะหในการประเมินผลดวย จํานวน ๔๓ คน คิด
เปนรอยละ ๑๓.๔๓ และควรมีการนําผลท่ีวิเคราะหจากการวัดผลและประผลมาปรับปรุงแกไข เพ่ือให
เกิดประโยชนในการนําไปใชในชีวิตประจําวัน จํานวน ๓๗ คน คิดเปนรอย ๑๑.๕๖ เม่ือพิจารณาโดย
ภาพรวม ของนักเรียนท่ีมีความคิดเห็นขอเสนอแนะเก่ียวกับ ดานการวัดประเมินผล จํานวน ๑๓๗ คน 
คิดเปนรอยละ ๔๒.๘๑ ตามลําดับ 

๔.๕ องคความรูที่ไดจากการวิจัย 

 ผลจากการวิจัยครั้งนี้ สะทอนใหเห็นถึงความสําคัญของ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย           
วานักเรียนมีความสนใจ และใหความสําคัญเก่ียวกับความรับผิดชอบเปนอยางมาก ไมวาจะเปน ๑) 
ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ๒) ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓) ดานสื่อการเรียนการสอน  ๔) ดานการ
เรียนการสอน ๕) ดานการวัดประเมินผล  นักเรียนไดแสดงความคิดอยูในระดับมากทุกดาน อาจมีบาง
ประเด็นท่ีนักเรียนเสนอแนะอยากใหมี เชน ในการเรียนการสอนควรมีกิจกรรมนอกสถานเพ่ือการ
เรียนรูท่ีไดจากประสบการณจริง รวมถึงการจัดสภาพแวดลอมท้ังในหองเรียนและบริเวณโรงเรียนให
เหมาะสมและมีบรรยากาศท่ีดียิ่งข้ึน มีการเชิญผูรูผูเชี่ยวชาญท่ีมีความรูเฉพาะทางมาบรรยายให
ความรูพิเศษ  มีการแลกเปลี่ยนการเรียนรูกับสถานศึกษาตางๆ หรือการสรางเครือขายกับโรงเรียน



๑๐๔ 

ใกลเคียง เพ่ือแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรูซ่ึงกันและกัน ผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา
นักเรียนมีการเอาใจใสตั้ งใจทําหนา ท่ีของตนเองเปนอยางดี  ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ
กระทรวงศึกษาธิการท่ีมุงสงเสริมใหนักเรียน เปนคนดี คนเกง มีคุณธรรม และสถานศึกษามีการ
พัฒนาสถานศึกษาในทุกดานรวมถึงการใหบริการกับสังคม การมีสวนรวมในทุกภาคสวน  
 
 



 
บทท่ี ๕ 

 

สรุป  อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การศึกษา เรื่อง “การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียน
สาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย”  
เปนการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey Research) มีวัตถุประสงค  เพ่ือศึกษา การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย เพ่ือเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคายท่ีมีปจจัยพ้ืนฐานตางกัน  และเพ่ือศึกษาขอเสนอแนะแนวทาง การ
จัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ประชากรท่ีใชในการวิจัย   
เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อําเภอทาบอ  จังหวัดหนองคาย จํานวน ๑,๕๘๑ คน จึงได
ทําการสุมตัวอยางแบบงายดวยวิธีการเทียบสัดสวน โดยตารางการกําหนดขนาดกลุมตัวอยางของทา
โร ยามาเน (Taro  Yamane) ไดขนาดของกลุมตัวอยาง จํานวน ๓๒๐ คน และเก็บรวบรวมขอมูล
โดยใชแบบสอบถาม (Questionare) สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล คือ การหาคาความถ่ีและคารอย
ละ (Percentage) คาเฉลี่ย (Mean) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) สถิติ
ทดสอบคาที (t-test) และสถิติการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One-Way Analysis of 
Variance: F-test) โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอรวิเคราะหสถิติสําเร็จรูป ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
 

๕.๑ สรุปผลการวิจัย 

๕.๑.๑ ขอมูลท่ัวไปของผูตอบแบบสอบถาม 
ผูตอบแบบสอบถามจํานวนท้ังสิ้น ๓๔๗ คน สวนมากเปนเพศหญิง มีจํานวน ๑๙๗ คน 

คิดเปนรอยละ ๖๑.๖ และเพศชาย มีจํานวน ๑๒๓ คน คิดเปนรอยละ ๓๘.๔ ตามลําดับ 
ระดับชั้นของผูตอบแบบสอบถามเพ่ือการวิจัยสวนมากอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๔       

มีจํานวน ๑๔๙ คน คิดเปนรอยละ ๔๖.๖ รองลงมาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๖ มีจํานวน ๙๙ 
คน คิดเปนรอยละ ๓๐.๙ และอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  ๕  มีจํานวน ๗๒ คน คิดเปนรอยละ 
๒๒.๕ ตามลําดับ 

ขนาดโรงเรียนของผูตอบแบบสอบถามสวนมากเปนโรงเรียนขนาดเล็ก มีจํานวน ๒๐๒ คน 
คิดเปนรอยละ ๖๓.๑ รองลงมาเปนโรงเรียนขนาดใหญ มีจํานวน ๖๘ คน คิดเปนรอยละ ๒๑.๒  และ
โรงเรียนขนาดกลาง มีจํานวน ๕๐ คน คิดเปน รอยละ ๑๕.๖ ตามลําดับ 

 



๑๐๖ 

๕.๑.๒ ผลการวิเคราะหเก่ียวกับทัศนคติของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา
ตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย พบวา โดยภาพรวม มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก เม่ือ
พิจารณาเปนรายดาน พบวา อยูในระดับมากท้ัง ๕ ดาน โดยมี ๓ อันดับแรกท่ีเดนชัด ไดแก ดานการ
วัดประเมินผล  ดานสื่อการเรียนการสอน และดานการเรียนการสอน สวนดานท่ีนักเรียนมีความ
คิดเห็นนอยท่ีสุด คือ ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ตามลําดับ 

๕.๑.๓ ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน
ดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา พบวา นักเรียนมีทัศนคติอยูใน
ระดับมากทุกขอ แตท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก ขอการจัดการเรียนรูมีเนื้อหาในรายวิชาท่ีเหมาะสม
กับจํานวนหนวยกิต ขอในรายวิชาท่ีจัดการเรียนรูมีประโยชนตอการนําไปประกอบอาชีพได และขอ
หลักสูตรท่ีใชในการจัดการเรียนรู สามารถบูรณาการเขากับภูมิปญญาทองถ่ินไดดี  สวนขอท่ีนักเรียนมี
ทัศนคตินอยท่ีสุด คือ ในการจัดการเรียนรูมีรายวิชาท่ีเหมาะสม และสอดคลองกับความตองการของ
ผูเรียน และเม่ือพิจารณาโดยภาพรวม พบวา นักเรียนมีทัศนคติอยูในระดับมาก 

๕.๑.๔ ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน
ดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานกิจกรรมการเรียนรู พบวา นักเรียนมีทัศนคติอยูในระดับ
มากทุกขอ แตท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก ขอนักเรียนสามารถคนหาแหลงขอมูลท่ีหลากหลาย               
ขอนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนทุกครั้ง และขอนักเรียนสามารถนํานวัตกรรมใหมๆ มา
ประยุกตใชไดดี สวนขอท่ีนักเรียนมีความคิดเห็นนอยท่ีสุด คือ ขอนักเรียนมีสวนรวมในการบูรณาการ
การจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรเสมอ เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกขอ 

๕.๑.๕ ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย
อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานสื่อการเรียนการสอน พบวา นักเรียนมีทัศนคติอยูในระดับมากทุก
ขอ แตท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก ขอผูสอนมีการเตรียมการสอนลวงอยูเสมอ ขอผูสอนสามารถดึง
เหตุการณในอดีตหรือปจจุบันมาเปนสื่อการสอนไดดี และขอผูสอนมีความรูในเนื้อหาวิชาท่ีสอนเปน
อยางด ีสวนขอท่ีนักเรียนมีความคิดเห็นนอยท่ีสุด คือ ผูสอนมีความสามารถในการถายทอดความรูชวย
ใหเกิดการเรียนรูในเนื้อหาวิชาไดเปนอยางดี เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกขอ 

๕.๑.๖ ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นเก่ียวกับ การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน
ดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานการเรียนการสอน พบวา นักเรียนมีทัศนคติอยูในระดับมาก
ทุกขอ แตท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก ขอในการจัดกิจกรรมการเรียนรู ผูสอนมีการเปดโอกาสให
ผูเรียนไดแสดง ความคิดเห็น ตอการเรียนรูอยูเสมอ ขอมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูสงเสริมใหผูเรียน
ได พัฒนาการคิด ไดอภิปรายซักถาม และแสดงความคิดเห็นอยูเสมอ และขอมีการใชวิธีการสอนท่ี
หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชาท่ีเรียน สวนขอท่ีนักเรียนมีความคิดเห็นนอยท่ีสุด คือ ขอมีการจัด



๑๐๗ 

กิจกรรมการเรียนการสอน โดยเชิญผูทรง คุณวุฒิหรือผูรูในชุมชนเขารวม เพ่ือสงเสริมใหผูมีความรู
และทักษะในการนําไปปฏิบัติไดจริง เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกขอ  

๕.๑.๗ ผลการวิเคราะหระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียน
ดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ดานการวัดประเมินผล พบวา นักเรียนมีทัศนคติอยูในระดับมาก
ทุกขอ แตท่ีเดนชัดท่ีสุดมี ๓ ขอ ไดแก ขอมีการวัดผลและประเมินผล ท้ังกอนเรียน ระหวางเรียน และ
หลังเรียน เพ่ือการพัฒนาความรูความสามารถของผูเรียนอยูเสมอ ขอในการจัดการเรียนรู มีวิธีการวัด
และประเมินผลท่ีหลากหลาย และการวัดผลและประเมินผลมีการครอบคลุมการเรียนรูท้ังดานความรู 
เจตคติ และการปฏิบัติ สวนขอท่ีนักเรียนมีความคิดเห็นนอยท่ีสุด คือ ขอในการจัดการเรียนการสอน 
มีการวัดและประเมินผลอยางตอเนื่องทุกครั้ง เม่ือพิจารณาโดยภาพรวมอยูในระดับมากทุกขอ ยกเวน 
๓ ขอ คือ ขอมีการวัดผลและประเมินผล ท้ังกอนเรียน ระหวางเรียน และหลังเรียน เพ่ือการพัฒนา
ความรูความสามารถของผูเรียนอยูเสมอ ขอในการจัดการเรียนรู มีวิธีการวัดและประเมินผลท่ี
หลากหลาย และขอการวัดผลและประเมินผลมีการครอบคลุมการเรียนรูท้ังดานความรู เจตคติ และ
การปฏิบัติ ท่ีมีคาเฉลี่ยมากท่ีสุด 

๕.๑.๘ ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบทัศนคติของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรู
เพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน จําแนกตามเพศ โดยการทดสอบคา
ที (t-test) โดยภาพรวม พบวา  ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ ทุกดาน            

๕.๑.๙ ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความ
รับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายอําเภอ
ทาบอ จังหวัดหนองคาย จําแนกตาม ระดับชั้นเรียนและขนาดโรงเรียน โดยวิเคราะหความแปรปรวน
ทางเดียว (One-Way Analysis of Variance ANOVA)  สรุปไดดังนี้ 

 ๑. จําแนกตามระดับชั้นเรียน ท้ัง ๕ ดาน โดยภาพรวม พบวา ไมแตกตางกัน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ ทุกดาน ยกเวนดานกิจกรรมการเรียนรู ท่ีแตกตางกัน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติอยูท่ีระดับ ๐.๐๕  

 ๒. จําแนกตามขนาดโรงเรียน โดยภาพรวม ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ ๐.๐๕ ยกเวน ดานสื่อการเรียนการสอน นักเรียนมีทัศนคติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติอยูท่ีระดับ ๐.๐๕ 

๕.๑.๑๐ ขอเสนอแนะแนวทาง สรุปไดดังนี้ 
 ก. ดานหลักสูตรสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ขอเสนอแนะคือ เนื้อหาสาระควรมี

ความกระชับกับเวลาในการจัดการเรียนการสอน มีการบูรณาการใหสอดคลองกับความตองการ พ้ืน
ฐานความรูของผูเรียน และทันสมัยตอเหตุการณในปจจุบัน 

 ข. ดานกิจกรรมการเรียนรู ขอเสนอแนะคือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูควรมีความ
หลากหลายและเหมาะสมกับความตองการของผูเรียน เนนการปฏิบัติ การศึกษานอกสถานท่ี การ
แลกเปลี่ยนเรียนรูกับโรงเรียนเครือขาย หรือการลงพ้ืนท่ีภาคสนามเพ่ือใหเกิดความรูจากประสบการณ
จริง 



๑๐๘ 

 ค. ดานสื่อการเรียนการสอน ขอเสนอแนะคือ สื่อการเรียนการสอนควรมีความ
หลากหลาย ทันสมัยตอโลกปจจุบันและเหตุการณปจจุบัน เหมาะสมกับพ้ืนฐานความรู และวัยของ
ผูเรียน มีการนําเทคโนโลยีมาประยุกตใชประกอบเนื้อหา เพ่ือใหเกิดความรูความเขาใจยิ่งข้ึน 

 ง. ดานการเรียนการสอน ขอเสนอแนะคือ ในการจัดการเรียนการสอนควรมีการเชิญ
ผูเชี่ยวชาญ ผูรูเฉพาะทาง หรือผูมีประสบการณจริง มาแนะนําและใหความรู เพ่ือสงเสริมใหเกิด
ความรูจากประสบการณท่ีสามารถนําไปประยุกตใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 

 จ. ดานการวัดประเมินผล ขอเสนอแนะคือ การประเมินหรือการวัดผลควรมี
หลากหลายวิธี  เหมาะสม มีการติดตามผลการประเมิน เนนเนื้อหาสาระท่ีสําคัญมีการเปดโอกาสให
ผูเรียนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นเสนอแนะ คิดวิเคราะหในการประเมินผล 

๕.๒ อภิปรายผล  

จากการวิจัย เรื่อง “การจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดานความรับผิดชอบ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย” ไดขอสรุปท่ีมีประเด็นท่ีสําคัญและนาสนใจ
สมควรนํามาอภิปรายผล ดังนี้ 

๕.๒.๑ อภิปรายผลทัศนคติของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน
ความรับผิดชอบ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย ท้ัง ๕ ดาน ดังนี้ 

 ๑. ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา พบวา อยูในระดับมาก ไดแก การจัดการเรียนรู
มีเนื้อหาในรายวิชาท่ีเหมาะสมกับจํานวนหนวยกิต ในรายวิชาท่ีจัดการเรียนรูมีประโยชนตอการนําไป
ประกอบอาชีพได และหลักสูตรท่ีใชในการจัดการเรียนรู สามารถบูรณาการเขากับภูมิปญญาทองถ่ิน
ไดดี ซ่ึงผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของ นัทกาญจน  รัตนวิจิตร  
  การจัดทําหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาใชหลักการ
ฝกอบรมโดยใชโรงเรียนเปนฐานซ่ึงเนนการปฏิบัติระหวางการปฏิบัติงานและ ประสิทธิภาพของหลักสูตร
ฝกอบรมครูสังคมศึกษาดานผลผลิตครูสังคมศึกษามีความรูความเขาใจเก่ียวกับการจัดการเรียนรูตาม
แนวปฏิรูปการเรียนรูหลังฝกอบรมสูงกวากอนฝกอบรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.๐๑๑  
  ๒. ดานกิจกรรมการเรียนรู พบวา อยูในระดับมาก ไดแก นักเรียนสามารถคนหา
แหลงขอมูลท่ีหลากหลาย นักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนทุกครั้ง และนักเรียนสามารถนํา
นวัตกรรมใหมๆ มาประยุกตใชไดดี ซ่ึงผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับแนวคิดของ สุพัชรา ซิมเจริญ 
การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนมีเปาหมาย ดังนี้ ผูเรียนไดประสบการณท่ีหลากหลาย เกิดความรู ความ
ชํานาญ ท้ังวิชาการและวิชาชีพอยางกวางขวางมากยิ่งข้ึน ผูเรียนคนพบความสนใจ ความถนัด และ
พัฒนาความสามารถพิเศษเฉพาะตัว มองเห็นชองทางในการสรางงานอาชีพในอนาคตไดเหมาะสมกับ
ตนเอง  ๓) ผูเรียนเห็นคุณคาขององคความรูตางๆ สามารถนําความรูและประสบการณไปใชในการ

                                                           
๑ นัทกาญจน  รัตนวิจัตร, “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรูตามแนว

ปฏิรูปการเรียนรู”, ดุษฎีนิพนธปรัชญาดุษฎีบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๕), 
บทคัดยอ. 



๑๐๙ 

พัฒนาตนเองและประกอบสัมมาชีพ ๔) ผูเรียนพัฒนาบุคลิกภาพ เจตคติคานิยมในการดํารงชีวิตและ
เสริมสรางศีลธรรม จริยธรรม ๕) ผูเรียนมีจิตสํานึกและทําประโยชนเพ่ือสังคม และประเทศชาติ๒  
  ๓. ดานส่ือการเรียนการสอน พบวา อยูในระดับมาก ไดแก ผูสอนมีการเตรียมการ
สอนลวงอยูเสมอ ผูสอนสามารถดึงเหตุการณในอดีตหรือปจจุบันมาเปนสื่อการสอนไดดี และผูสอนมี
ความรูในเนื้อหาวิชาท่ีสอนเปนอยางดี ซ่ึงผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับแนวคิดของ บุญเลิศ สอง
สวาง สื่อการเรียนการสอนหรือการฝกอบรมท่ีผลิตข้ึนสําหรับการเรียนการสอนและการฝกอบรมในรูป
ของแผนแมเหล็กการดความจําแผนซีดีแผนวีซีดีหรือฮารดดิสกและเผยแพรโดยอาศัยชองทางการสื่อสาร
ของระบบสื่อสารดิจิตอล ซ่ึงเปนระบบการสื่อสารท่ีใชคอมพิวเตอรในการผลิตและการเผยแพรเปนสําคัญ
สื่ออิเล็กทรอนิกสมีความสําคัญในดานความจําเปนตอการศึกษาตอการตอบสนองความตองการของ
ผูเรียนและการทําใหสมบูรณกับสถานการณและเวลา สําหรับสื่ออิเล็กทรอนิกสท่ีครูผูสอนวิชาสังคม
ศึกษาสามารถนามาใชไดตัวอยางเชนสื่ออิเล็กทรอนิกสเพ่ือการศึกษาประเภทใชแบบเอกเทศคือซีดีรอม
ในรูปของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนและสื่ออิเล็กทรอนิกสเพ่ือการศึกษาผานระบบเครือขายคือ
บทเรียน e–Learning๓  
  ๔. ดานการเรียนการสอน พบวา อยูในระดับมาก ไดแก ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู ผูสอนมีการเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดง ความคิดเห็น ตอการเรียนรูอยูเสมอ มีการจัดกิจกรรม
การเรียนรูสงเสริมใหผู เรียนได พัฒนาการคิด ไดอภิปรายซักถาม และมีการใชวิธีการสอนท่ี
หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชาท่ีเรียน ซ่ึงผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับงานวิจัยของ ชุมศรี  
ไพบูลยกุลกร  การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการและ (๒) ศึกษาผลการใชชุดฝกอบรมในดานคะแนน
ผลการทดสอบกอนและหลังการใชชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการความ
คิดเห็นของผูเขารับการฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการและประเมิน
แผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางโดยผูเขารับการฝกอบรม๔ ผลการวิจัยพบวา (๑) ชุดฝกอบรมครูเรื่องการ
จัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการมีประสิทธิภาพ ๘๕.๓๐/๘๔.๓๘ ซ่ึงสูงกวาเกณฑท่ีตั้งไว ๘๐/๘๐ 
(๒) ผลการทดสอบของผูเขารับการอบรมหลังการศึกษาชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรู
แบบบูรณาการสูงกวากอนการฝกอบรมอยางมีนัยสาคัญท่ีระดับ .๐๕ (๓) ความคิดเห็นของผูเขารับ
การฝกอบรมท่ีมีตอชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการอยูในระดับดีและ 
(๔) ประเมินแผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการท่ีผูเขารับการฝกอบรมสรางข้ึนอยูในระดับดี 

 ๕. ดานการวัดประเมินผล พบวา อยู ในระดับมาก ไดแก มีการวัดผลและ
ประเมินผล ท้ังกอนเรียน ระหวางเรียน และหลังเรียน เพ่ือการพัฒนาความรูความสามารถของผูเรียน
อยูเสมอ ในการจัดการเรียนรู มีวิธีการวัดและประเมินผลท่ีหลากหลาย และการวัดผลและประเมินผล

                                                           
๒ สุขพัชรา ซิ้มเจริญ, การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน, (กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพประสานมิตร. 

๒๕๕๔), หนา ๓ 
๓ บุญเลิศ  สองสวาง, สื่ออิเลคทรอนิกสเพ่ือการศึกษา  ในเอกสารการสอนชุดวิชาเทคโนโลยีและ

สื่อการศึกษา หนวยท่ี ๑๐, (นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๙), หนา ๔-๑๒. 
 ๔ ชุมศรี ไพบูลยกุลกร, “การพัฒนาชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช”, ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน, 
(บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฎพระนคร, ๒๕๔๙), บทคัดยอ. 



๑๑๐ 

มีการครอบคลุมการเรียนรูท้ังดานความรู เจตคติ และการปฏิบัติ ซ่ึงผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับ
งานวิจัยของ บัญชา ทาทอง  พบวาความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี ๖ โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัยมีความคิดเห็นโดยภาพรวมอยูในระดับมาก ดานความ
รับผิดชอบตอโรงเรียนความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ดานการประพฤติตนเปนคนดีความ
รับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ ดานความรับผิดชอบตอชุมชนและประเทศชาติความรับผิดชอบตาม
หลักอิทธิบาท ๔ ดานการความรับผิดชอบตอครอบครัวและความรับผิดชอบตามหลักอิทธิบาท ๔ 
ดานการศึกษา 

๕.๓ องคความรูที่ไดจากการวิจัย 

 ผลจากการวิจัยครั้งนี้ สะทอนใหเห็นถึงความสําคัญของการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนา
ผูเรียนดานความรับผิดชอบ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย           
วานักเรียนมีความสนใจ และใหความสําคัญเก่ียวกับความรับผิดชอบเปนอยางมาก ไมวาจะเปน ๑) 
ดานหลักสูตรสาระสังคมศึกษา ๒) ดานกิจกรรมการเรียนรู ๓) ดานสื่อการเรียนการสอน  ๔) ดานการ
เรียนการสอน ๕) ดานการวัดประเมินผล  นักเรียนไดแสดงความคิดอยูในระดับมากทุกดาน อาจมีบาง
ประเด็นท่ีนักเรียนเสนอแนะอยากใหมี เชน ในการเรียนการสอนควรมีกิจกรรมนอกสถานเพ่ือการ
เรียนรูท่ีไดจากประสบการณจริง รวมถึงการจัดสภาพแวดลอมท้ังในหองเรียนและบริเวณโรงเรียนให
เหมาะสมและมีบรรยากาศท่ีดียิ่งข้ึน มีการเชิญผูรูผูเชี่ยวชาญท่ีมีความรูเฉพาะทางมาบรรยายให
ความรูพิเศษ มีการแลกเปลี่ยนการเรียนรูกับสถานศึกษาตางๆ หรือการสรางเครือขายกับโรงเรียน
ใกลเคียง เพ่ือแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรูซ่ึงกันและกัน ผลการวิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา
นักเรียนมีการเอาใจใสตั้ งใจทําหนา ท่ีของตนเองเปนอยางดี  ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ
กระทรวงศึกษาธิการท่ีมุงสงเสริมใหนักเรียน เปนคนดี คนเกง มีคุณธรรม และสถานศึกษามีการ
พัฒนาสถานศึกษาในทุกดานรวมถึงการใหบริการกับสังคม การมีสวนรวมในทุกภาคสวน 

๕.๔ ขอเสนอแนะ 

 จากผลการวิจัยครั้งนี้ ซ่ึงมีขอเสนอแนะท่ีควรปรับปรุงจากผลวิจัยและจากทัศนคติของ
ผูตอบแบบสอบถาม ซ่ึงสรุปประเด็นได ดังนี้ 

 ๕.๔.๑ ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 
  ๑. หลักสูตรควรมีเนื้อหาสาระท่ีกระชับกับเวลาในการจัดการเรียนการสอนบูรณา
การใหสอดคลองกับความตองการ พ้ืนฐานความรูของผูเรียน และความทันสมัย 

 ๒. กิจกรรมการเรียนรูควรมีความหลากหลายและเหมาะสมกับความตองการของ
ผูเรียน เนนการปฏิบัติ การแลกเปลี่ยนเรียนรูกับโรงเรียนเครือขาย เพ่ือแลกเปลี่ยนความรูและ
ประสบการณการเรียนรู 

 ๓. สื่อการเรียนการสอนควรมีความหลากหลาย ทันสมัยตอโลกปจจุบันและ
เหตุการณปจจุบัน เหมาะสมกับพ้ืนฐานความรูผูเรียน มีการนําเทคโนโลยีสมัยใหมมาประยุกตใช
ประกอบเนื้อหา เพ่ือใหเกิดความรูความเขาใจยิ่งข้ึน 



๑๑๑ 

 ๔. การจัดการเรียนการสอนควรมีการเชิญผู เชี่ยวชาญ ผูรู เฉพาะทางหรือผู มี
ประสบการณตรงมาแนะนําและใหความรู เพ่ือสงเสริมใหผูเรียนเกิดทักษะความรูจากประสบการณจริง 

 ๕. การประเมินหรือการวัดผลควรมีหลากหลายวิธี เหมาะสม เนนเนื้อหาสาระท่ี
สําคัญมีการเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็นเสนอแนะในการวัดและการ
ประเมินผล 

๕.๔.๒ ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
 ๑. ควรศึกษาวิจัยในเชิงคุณภาพ เก่ียวกับการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาผูเรียนดาน

ความรับผิดชอบ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย อําเภอทาบอ จังหวัดหนองคาย 
 ๒. ควรศึกษาปญหาและเทคนิคการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผู เรียนดานความ

รับผิดชอบ 
 ๓. ควรศึกษาแนวทางการแกไขการจัดการเรียนรู เพ่ือพัฒนาผู เรียนดานความ

รับผิดชอบ โดยใชกลุมตัวอยาง คือ ผูบริหารโรงเรียน ครู และผูปกครองนักเรียน 



 

บรรณานุกรม 

๑. ภาษาไทย  

(๑) หนังสือ: 
กรมการศาสนา. หลักการวิธีการวัดจริยศึกษาและหัวขอจริยธรรมสําหรับใชในการอบรมส่ังสอน

นักเรียน ฉบับทดลอง. กรุงเทพมหานคร: กรมการศาสนา, ๒๕๒๑. 
กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ. การจัดสาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา กลุมสาระการเรียนรู

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
๒๕๔๔. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพครุสภา, ๒๕๔๕.  

_________. การสังเคราะหรูปแบบการพัฒนาศักยภาพของเด็กไทยดานการควบคุมตนเองไดและ
ความรับผิดชอบ. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภา ลาดพราว, ๒๕๔๒.  

_________. คูมือหลักสูตรพระพุทธศาสนา ระดับมัธยมศึกษาตอนตนในหลักสูตรมัธยมศึกษา
ตอนตน พุทธศักราช ๒๕๒๑ ฉบับปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุ
สภาลาดพราว, ๒๕๓๕.  

_________. สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและ
วัฒนธรรม. กรุงเทพมหานคร: กรมวิชาการ. กระทรวงศึกษาธิการ. ๒๕๔๔.  

กรมวิชาการ. วิธีการประเมินผลการเรียนรู กรุงเทพมหานคร: กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๔. 
_________. หลักสูตรการศึกษาข้ันพนฐาน. พิมพครั้งท่ี ๒. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพองคการ

รับสงสินคาและพัสดุภัณฑ, ๒๕๔๔. 
กรมสามัญศึกษา หนวยศึกษานิเทศก. ชุดการสอนการปลูกฝงและการสรางคานิยมพ้ืนฐานเรื่อง

ความรับผิดชอบ. กรุงเทพมหานคร: จงเจริญการพิมพ, ๒๕๒๖.  
_________. ชุดการสอนการปลูกฝงและการสรางคานิยมพ้ืนฐานเรื่องความรับผิดชอบ. 

กรุงเทพมหานคร: จงเจริญการพิมพ, ๒๕๒๖.  
กระทรวงศึกษาธิการ. ตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
๒๕๕๑. สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหง
ประเทศไทย, ๒๕๕๑. 

_________. แนวทางการจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
๒๕๔๔. กรุงเทพมหานคร: กรมวิชาการ, ๒๕๔๖.  

_________. พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. ๒๕๔๒. และท่ีแกไขเพ่ิมเติม ฉบับท่ี ๒ พ.ศ. 
๒๕๔๕. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, ๒๕๔๒. 

_________. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑. สํานักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ. 
กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย, ๒๕๕๒. 

 



๑๑๓ 
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กัลยา วาณิชยบัญชา. การใช SPSS for Windows ในการวิเคราะหขอมูลคาเฉล่ีย Arithmetic 
Mean. กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕. 

กานดา พูลลาภทวี และวรรณดี แสงประทีปทอง. การทําวิจัยในช้ันเรียนของครูในโครงการโรงเรียน
ปฏิรูปเพ่ือพัฒนาคุณภาพผูเรียน: ตัวอยางประสบการณท่ีคัดสรร. กรุงเทพมหานคร: 
สํานักคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, ๒๕๔๖. 

คณะอนุกรรมการการจัดทําคูมือการปลูกฝงคานิยม. คูมือปลูกฝงคานิยม กลุมนักบริหาร กลุมสมาคม
มูลนิธิ กลุมส่ือมวลชนกลุมพัฒนากําลังคน. กรุงเทพมหานคร: สํานักงานคณะกรรมการ
วัฒนธรรมแหงชาต,ิ ๒๕๒๖. 

จําเนียร ชวงโชติ และคณะ. ความสัมพันธระหวางบุคคล. กรุงเทพมหานคร: มหาวิทยาลัย
รามคําแหง, ๒๕๒๑.  

ไชยันต  รัชชกุล. ความขัดแยงในบริบทของสันติศึกษา ในเอกสารการสอนชุดวิชาสันติศึกษา 
หนวยท่ี ๔. นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๙. 

นฤมล  ตันฑสุรเศรษฐ. แหลงวิทยาการในชุมชน ในเอกสารการสอนชุดวิชาการพัฒนาและการใช
แหลงวิทยาการในชุมชน หนวยท่ี ๑. นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๓๓. 

นวลเสนห วงศเชิดธรรม. การวิจัยในช้ันเรียน. นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 
๒๕๔๙.  

บุญเลิศ  สองสวาง. ส่ืออิเลคทรอนิกสเพ่ือการศึกษา  ในเอกสารการสอนชุดวิชาเทคโนโลยีและ
ส่ือการศึกษา  หนวยท่ี  ๑๐. นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๙.  

ปราณี  สังขะตะวรรธน และสิริวรรณ ศรีพหล. การออกแบบหลักสูตร ในประมวลสาระชุดวิชาการ
พัฒนาหลักสูตรและวิทยวิธีการสอน หนวยท่ี ๒. นนทบุรี: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 
๒๕๔๕. 

พระธรรมปฎก (ป.อ.ปยุตโต). พุทธวิธีการสอน. พิมพครั้งท่ี ๘. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพบริษัท
สหธรรมิกจํากัด, ๒๕๔๔.  

พระเมธีธรรมาภรณ. (ประยูร ธมฺมจิตฺโต). พุทธศาสนากับปรัชญา. กรุงเทพมหานคร: บริษัทอัมรินทร
พริ้นติ้งกรุปจํากัด, ๒๕๓๓.  

พิชิต ฤทธิ์จรูญ. ระเบียบวิธีการวิจัยทางสังคมศาสตร. กรุงเทพมหานคร: เฮาส ออฟ เดอรมีสท. 
๒๕๔๔.  

พุทธทาสภิกขุ. การเสริมสรางจริยธรรมแกเด็กวัยรุน. กรุงเทพมหานคร: สมชายการพิมพ, ๒๕๒๑. 
_________. พุทธิกจริยธรรม. กรุงเทพมหานคร: การพิมพพระนคร, ๒๕๑๖. 
เพ่ิมศักดิ์ วรรลยางกูร และวรัญ ผาติธรรมรักษ. กิจกรรม ๑-๒. กรุงงเทพมหานคร: สํานักพิมพวัง

อักษร, ๒๕๔๐. 



๑๑๔ 

ไพฑูรย  สินลารัตน. อางถึงใน รุงธรรม ศุจิธรรมรักษ. สันติศึกษากับสันติภาพ ในเอกสารการสอนชุด
วิชาสันติศึกษา หนวยท่ี ๑. นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 
๒๕๔๔. 

ไพศาล  ภูไพบูลย  อังคณา  ตติรัตน และปนัดดา มีสมบัติงาม. หนาท่ีพลเมืองวัฒนธรรมและการ
ดําเนินชีวิตในสังคม ม.๑. กรุงเทพมหานคร: อักษรเจริญทัศน, ๒๕๕๐.  

ภิญโญ สาธร. การบริหารการศึกษา. กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช, ๒๕๑๙.  
ราชบัณฑิตยสถาน. พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน. กรุงเทพมหานคร: บริษัทนานมีบุค        

พับลิเคชันจํากัด, ๒๕๔๒.  
รุงนภา  นุตราวงศ. การออกแบบหลักสูตรและการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา ในประมวลสาระชุด

วิชาสัมมนาหลักสูตรและการสอน. นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. 
๒๕๔๙. 

วศิน อินทสระ. พุทธวิธีในการสอน. พิมพครั้งท่ี ๓. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพมหามกุฎราชวิทยาลัย, 
๒๕๓๘.  

วีรยุทธ วิเชียร. ระบบการเรียนการสอนแบบสืบสวนสอบสวนตามแนวพุทธศาสตร ภาค ๒ ระบบ
การเรียนการสอน. กรุงเทพมหานคร: สํานักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ. 
สํานักพิมพกราฟคอารต, ๒๕๒๖.  

สมจิตร  แกวนาค. “การพัฒนาและศึกษาความเปนไปไดของระบบการประกันคุณภาพหลักสูตร
ฝกอบรมกองทัพอากาศ”. ปริญญานิพนธดุษฎีบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรี
นครินทรวิโรฒ, ๒๕๔๑.  

สาโรช บัวศรี. วิธีสอนตามข้ันท้ังส่ีของอริยสัจ ในศึกษาศาสตรตามแนวพุทธจริยศาสตร ภาค ๒ 
ระบบการ เรี ยนการสอน.  กรุ ง เทพมหานคร:  สํ านั กงานวัฒนธรรมแห งชาติ 
กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๒๖.  

สํานักงานคณะกรรมการการพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมแหงชาติสํานักนายกรัฐมนตรี. แผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับท่ี ๑๑ พ.ศ. ๒๕๕๕-๒๕๕๙. กรุงเทพมหานคร: สํานัก
นายกรัฐมนตรี, ๒๕๕๔. 

สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา องคกรมหาชน. พระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พ.ศ.๒๕๔๒ แกไขเพ่ิมเติม ฉบับท่ี ๒ พ.ศ. ๒๕๔๕. กรุงเทพมหานคร: 
สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา องคกรมหาชน, ๒๕๔๗.  

สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. ขอเสนอการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ีสอง พ.ศ.๒๕๕๒-
๒๕๖๑. กรุงเทพมหานคร: สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, ๒๕๕๒.  

_________. แนวทางการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ. กรุงเทพมหานคร: กระทรวงศึกษาธิการ, 
๒๕๔๙.  

_________. แนวทางการพัฒนาการวัดและประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพชุมชน
สหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย, ๒๕๕๒.  



๑๑๕ 

สิน พันธุพินิจ. เทคนิคการวิจัยทางสังคมศาสตร. กรุงเทพมหานคร : บริษัทจูนพับลิชซ่ิง จํากัด, 
๒๕๔๗.  

สุขพัชรา ซ้ิมเจริญ. การจัดกิจกรรมพัฒนาผูเรียน. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพประสานมิตร, ๒๕๕๔.  
สุจิตราหัง  สพฤกษ. การวัด ประเมิน และวิจัยทางสังคมศึกษา ในประมวลสาระชุดวิชาการจัด

ประสบการณการเรียนรูสังคมศึกษา หนวยท่ี ๔. นนทบุรี: สํานักพิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัย 
ธรรมาธิราช, ๒๕๕๔. 

สุมน  อมรวิวัฒน. การพัฒนาการเรียนรูตามแนวพุทธศาสตรทักษะกระบวนการเผชิญสถานการณ 
โครงการกิตติเมธีสาขาวิชาศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. นนทบุรี: โรง
พิมพมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๒.  

_________. การประยุกตพุทธวิธีการสอนในหนังสือจุดเสริมประสิทธิภาพ เทคนิคและวิธีการสอน
ในระดับประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร: กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๘.  

_________. การสอนโดยสรางศรัทธาและโยนิโสมนสิการ. พิมพครั้งท่ี ๒. กรุงเทพมหานคร: พิมพ
ลักษณ, โอเดียนสโตร, ๒๕๓๐.  

_________.  พุทธวิธีการสอน  เอกสารการประชุมทางวิชาการพระพุทธศาสนากับการศึกษาใน
ประเทศไทย. กรุงเทพมหานคร: กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๑๓.  

หนวยศึกษานิเทศก. ชุดการสอนการปลูกฝงและการสรางคานิยมพ้ืนฐานเรื่องความรับผิดชอบ. 
กรุงเทพมหานคร: จงเจริญการพิมพ, ๒๕๒๖.  

ออยทิพย ทองดี. แนวการจัดทําแผนการสอนท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง. เชียงใหม: โรงเรียน
พราววิทยาลัย, ๒๕๔๔. 

(๒) วิทยานิพนธ: 
จันทรา พวงยอด. “การพัฒนาความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๑ โรงเรียนพุทธจักร

วิทยาโดยใชกิจกรรมและเทคนิคการประเมินผลจากสภาพจริง”. สารนิพนธการศึกษา
มหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย:มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๔๓.  

จิรฐา  จรวงษ. “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูเรื่องกลยุทธการสอนทักษะการคิดสําหรับนักเรียน
ระดับประถมศึกษา”. ดุษฎีนิพนธการศึกษาดุษฎีบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัย
บูรพา, ๒๕๕๖.  

ชุมศรี ไพบูลยกุลกร. “การพัฒนาชุดฝกอบรมครูเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรูแบบบูรณาการ 
มหาวิทยาลัยสุโขมัยธรรมาธิราช”. ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชา
หลักสูตรและการสอน. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฎพระนคร, ๒๕๔๙.  

นัทกาญจน  รัตนวิจัตร. “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูสังคมศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรูตามแนว
ปฏิรูปการเรียนรู”. ดุษฎีนิพนธปรัชญาดุษฎีบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยสุโขทัย 
ธรรมาธิราช, ๒๕๕๕. 

 
 



๑๑๖ 

นัยนา จันทมิตร. “ผลของการสอนแบบกิจกรรมโครงงานในวิชาภาษาไทยท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความรับผิดชอบ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๕ โรงเรียนมะขามสรรเสริญ 
จั งหวัดจันทบุ รี”.  วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต .  บัณฑิตวิทยาลั ย : 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๗.  

นายบัญชา ทาทอง “ศึกษาการใชหลักอิทธิบาท ๔ พัฒนาความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปท่ี ๖ โรงเรียนอยุธยาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย”. 
วิทยานิพนธพุทธศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณ
ราชวิทยาลัย, ๒๕๕๗.  

พรภิรมย  ยอดบุญ. “ความคิดเห็นของนิสิต สาขาสังคมศึกษาตอการจัดการเรียนการสอนวิทยาลัย
สงฆพุทธโสธร มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย”. สารนิพนธดุษฎีบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๖๐.  

วิภา ทาโบราณ. “ผลของการไดรับแรงเสริมตามทฤษฎีการวางเง่ือนไข ผลการกระทําเพ่ือปรับพฤติกรรม
ความรับผิดชอบ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี ๓ โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน 
ศึกษาศาสตร”. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต สาขาจิตวิทยาการศึกษา. บัณฑิต
วิทยาลัย: มหาวิทยาลัยขอนแกน. ๒๕๔๒. 

สุรกานต จังหาร. “การพัฒนาชุดฝกอบรมครูเพ่ือพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนสังกัดเทศบาลเมือง
มหาสารคาม”. ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต.  บัณฑิตวิทยาลั ย : 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๔๗.  

แสงอุษา แสนสวย. “การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมครูในการจัดทําหนวยการเรียนรูและแผนการ
จัดการเรียนรูแบบบูรณาการ”. ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชา
หลักสูตรและการสอน. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฎพระนคร, ๒๕๔๙.  

โสภาพรรณ  อักฌราศิวะโรจน. “ผลการใชกิจกรรมกลุมสัมพันธในการพัฒนาความรับผิดชอบตอตนเอง
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๑ โรงเรียนโคกลีพิทยาสรรณ  อําเภอเมืองจังหวัดขอนแกน”. 
วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยขอนแกน, ๒๕๔๕. 

อดุลย เจียกุลธร. “การพัฒนาหลักสูตรการอบรมครูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียน
เปนสําคัญสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาระนอง”. ภาคนิพนธปริญญาครุศาสตรมหา
บัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัยราชภัฎสุราษฎรธาน,ี ๒๕๔๙.  

อรวรรณ พาณิชปฐมพงศ.  “ความสัมพันธระหวางปจจัยบางประการกับพฤติกรรมดานความมีวินัยใน
ตนเองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี ๖”. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย:มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, ๒๕๔๒.  

 
 
 
 
 



๑๑๗ 

(๓) รายงานวิจัย: 
สิริวรรณ  ศรีพหล. “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา เรื่อง การจัดการเรียนการ

สอนการพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับสถานศึกษา เรื่องการจัดการเรียนการสอนเพ่ือ
พัฒนาคุณธรรม จริยธรรมใหกับผูเรียนตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง”. รายงานการ
วิจัย. โครงการบริการวิชาการแกสังคม: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๕.  

_________. “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา ในเขตพ้ืนท่ีการศึกษา
กรุงเทพมหานคร เรื่อง การจัดการเรียนการสอนสาระหนาท่ีพลเมือง”. รายงานการวิจัย. 
โครงการบริการวิชาการแกสังคม: มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๖.  

_________. “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกล เรื่องการจัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สําหรับครูท่ีสอนในระดับมัธยมศึกษาของโรงเรียน
ขยายโอกาส”. รายงานการวิจัย. มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช, ๒๕๕๗.  

_________. “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา เรื่อง การจัดการเรียนการสอนวิชา
ประวัติศาสตรในสถานศึกษา”. รายงานการวิจัย. โครงการบริการวิชาการแกสังคม: 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๒.  

_________. “การพัฒนาชุดฝกอบรมทางไกลสําหรับครูสังคมศึกษา  เรื่อง การจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในสถานศึกษา”. รายงานการวิจัย. โครงการบริการวิชาการแกสังคม: 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, ๒๕๕๔.  

(๔) บทความ: 
ขจิต  ฝอยทองและกาญดา  ทองอินทร. “กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

พุทธศักราช”. วารสารวิชาการ. ๖ (๘ สิงหาคม ๒๕๔๖): ๕๘-๖๒ 
 
๒. ภาษาอังกฤษ 

Anderson. L. W. & Krathwohl. D. R. A Taxonomy for Learning. Teaching and 

Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational 
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Banks. J.A.. Cultural Diversity and Education: Foundations. Curriculum. and 

Teaching 5th ed.. Boston: Allyn and Bacon, 2006. 

Bloom. et al. The Function of Excutive. London: Oxford University Pres, 1956. 

Flippo. Edwin B. Principle of Personnel Administration. New York: McGraw – Hill 

Book Company. Inc, 1967.  
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๑๑๙ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ก 
แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๒๐ 

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
เรื่อง การจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาผู้เรียนด้านความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา 

ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย 
 

************************************************** 
ค าชี้แจง    

แบบสอบถามนี้  มีวัตถุประสงค์ ๑.เพ่ือศึกษาการจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนด้าน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย ๒. เพ่ือศึกษาเปรียบเทียบ การจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนด้าน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย ๓. เพ่ือเสนอแนะแนวทาง การจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนด้าน
ความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย ซึ่งแบ่งออกเป็น ๓ ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ ๑ สถานภาพทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 ตอนที่ ๒ แบบสอบถามเกี่ยวกับ การจัดการเรียนรู้ เ พ่ือพัฒนาผู้ เรียนด้านความ
รับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  
อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย  ดังนี้ 
  - ด้านหลักสูตรและสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา - ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
  - ด้านสื่อการเรียนการสอน  - ด้านการเรียนการสอน - ด้านการวัดและประเมินผล 
 ตอนที่ ๓  แบบสอบถามเกี่ยวกับข้อเสนอแนะแนวทางการแก้ไข การจัดการเรียนรู้เพ่ือ
พัฒนาผู้เรียนด้านความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย  อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย 
 แบบสอบถามในแต่ละตอนจะมีค าชี้แจงของตอนนั้นๆ เพ่ือผู้ตอบแบบสอบถามจะได้
ทราบว่า ต้อง ท าอะไร อย่างไร เพ่ือให้การตอบเป็นไปอย่างถูกต้อง สมบูรณ์ กรุณาอ่านค าชี้แจงก่อน
แล้วจึงตอบแบบสอบถาม และขอได้โปรดตอบตามความจริงทุกตอน ทุกข้อ เพ่ือความสมบูรณ์ของ
การตอบแบบสอบถาม ข้อมูลจะเก็บไว้เป็นความลับและใช้เพ่ือการวิจัยเท่านั้น ไม่มีส่วนใดที่เกี่ยวข้อง
หรือจะมีผลกระทบต่อท่าน จึงใคร่ขอความร่วมมือจากท่านในการตอบแบบสอบถามชุดนี้ ทุกข้อตาม
ความเป็นจริงทั้งนี้ค าตอบของท่านจะเป็นข้อมูลเชิงสถิติ และจะเป็นประโยชน์ในการศึกษาวิจัยสืบ
ต่อไป 

 
พระมหาธวัชชัย  วชิรปญฺโญ  (ถ าวาปี) 

นิสิตปริญญาโท สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา 
บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
 
 



๑๒๑ 

ตอนที่ ๑ สถานภาพทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
ค าชี้แจง : โปรดท าเครื่องหมาย (√) หน้าข้อความท่ีตรงตามสภาพความเป็นจริงของท่านมากที่สุด 
 
๑. เพศ 
 ( ) ชาย     
 ( ) หญิง 
 
๓. ระดับชั้น 
 ( ) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๔   
 ( ) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๕ 
 ( ) ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๖    
๔. ขนาดโรงเรียน 
 ( ) โรงเรียนขนาดเล็ก  (คือจ านวน ๕๐๐ คน)  
 ( ) โรงเรียนขนาดกลาง  (คือจ านวน ๕๐๑ – ๑,๕๐๐ คน)  
 ( ) โรงเรียนขนาดใหญ่  (คือจ านวน ๑,๕๐๑ คน ขึ้นไป) 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๒๒ 

ตอนที่ ๒  การจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียนด้านความรับผิดชอบ และความตั้งใจเรียนในสาระ
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษา  อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย ดังนี้ 
 ๑) ด้านหลักสูตรและสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา  ๒) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้   
 ๓) ด้านสื่อการเรียนการสอน ๔) ด้านการเรียนการสอน  ๕) ด้านการวัดและประเมินผล 
 
ข้อ รายละเอียด 

การจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียน 
ระดับความรับคิดเห็น 

๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 
ด้านหลักสูตรสาระสังคมศึกษา 

๑ การจัดการเรียนรู้มีเนื้อหาในรายวิชาที่เหมาะสมกับ
จ านวนหน่วยกิต  

     

๒ การจัดการเรียนรู้มีเนื้อหาในรายวิชาที่มีความทันสมัย  
ทันต่อการเปลี่ยนแปลงในปัจจุบัน  

     

๓ ในการจัดการเรียนรู้มีรายวิชาที่เหมาะสม และสอดคล้อง
กับความต้องการของผู้เรียน  

     

๔ รายวิชาที่จัดการเรียนรู้เหมาะสมกับพ้ืนฐานความรู้ของ
ผู้เรียน  

     

๕ ในรายวิชาที่จัดการเรียนรู้ มีประโยชน์ต่อการน าไป
ประกอบอาชีพได้  

     

๖ หลักสูตรที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้สามารถบูรณาการเข้า
กับท้องถิ่นได ้

     

๗ หลักสูตรที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้ สามารถบูรณาการเข้า
กับภูมิปัญญาท้องถิ่นได้ดี 

     

ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
๘ นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนทุกครั้ง      
๙ นักเรียนมีส่วนร่วมในการวิเคราะห์และออกแบบการ

เรียนรู้อยู่เสมอ 
     

๑๐ นักเรียนมีส่วนร่วมในการบูรณาการการจัดการเรียนการ
สอนตามหลักสูตรเสมอ  

     

๑๑ นักเรียนสามารถค้นหาแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย       
๑๒ นักเรียนสามารถน านวัตกรรมใหม่ๆ มาประยุกต์ใช้ได้ด ี      
๑๓ กิจกรรมการเรียนการสอนสนุกสนานและมีสาระส าคัญ      
๑๔ กิจกรรมเข้ากับโลกสมัยใหม่และสามารถน าไปประยุกต์

ได ้
     

  
 
 

     



๑๒๓ 

ข้อ รายละเอียด 
การจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียน 

ระดับความรับคิดเห็น 
๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 

ด้านสื่อการเรียนการสอน 
๑๕ ผู้สอนมีการเตรียมการสอนล่วงหน้าอยู่เสมอ       
๑๖ ผู้สอนมีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ช่วยให้เกิด

การเรียนรู้ในเนื้อหาวิชาได้เป็นอย่างดี  
     

๑๗ ผู้สอนมีความรู้ในเนื้อหาวิชาที่สอนเป็นอย่างดี      
๑๘ ผู้สอนมีความรอบรู้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางวิทยาการ       
๑๙ ผู้สอนสามารถประยุกต์เหตุการณ์ปัจจุบันให้เข้ากับการ

เรียนการสอนได้ดี 
     

๒๐ ผู้สอนมีการน าเทคโนยีมาประยุกต์ใช้ในการเรียนการ
สอนได้ด ี

     

๒๑ ผู้สอนสามราถดึงเหตุการณ์ในอดีตหรือปัจจุบันมาเป็นสื่อ
การสอนได้ดี 

     

ด้านการเรียนการสอน 

๒๒ การจัดการเรียนการสอนมีการสร้างความรู้ความเข้าใจ
เกี่ ยวกับวัตถุประสงค์  และเป้ าหมายของการจัด
การศึกษาได้ดี  

     

๒๓ ในการจัดการเรียนการสอน มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ที่ เน้นให้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม ได้คิดวิเคราะห์
ปฏิบัติกิจกรรมอยู่เสมอ  

     

๒๔ ในการจัดการเรียนรู้ มีการใช้สื่อและเทคโนโลยี หรือ
นวัตกรรมในการสอนเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน
อย่างเหมาะสม  

     

๒๕ มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยเชิญผู้ทรง 
คุณวุฒิหรือผู้รู้ในชุมชนเข้าร่วม เพ่ือส่งเสริมให้ผู้มีความรู้
และทักษะในการน าไปปฏิบัติได้จริง  

     

๒๖ มีการใช้วิธีการสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา
ที่เรียน  

     

๒๗ มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ส่ ง เสริมให้ผู้ เ รี ยนได้ 
พัฒนาการคิด ได้อภิปรายซักถาม และแสดงความ
คิดเห็นอยู่เสมอ  

     

๒๘ ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้สอนมีการเปิดโอกาสให้
ผู้เรียนได้แสดง ความคิดเห็น ต่อการเรียนรู้อยู่เสมอ 

     

       



๑๒๔ 

ข้อ รายละเอียด 
การจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียน 

ระดับความรับคิดเห็น 
๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 

ด้านการวัดประเมินผล 
๒๙ มีการชี้แจงวิธีการวัดผลและประเมินผลแต่ละครั้งให้

ผู้เรียนทราบทุกครั้ง 
     

๓๐ ในการจัดการเรียนการสอน มีการวัดและประเมินผล
อย่างต่อเนื่องทุกครั้ง 

     

๓๑ มีการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการวัดผลและ
ประเมินผลก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้อยู่เสมอ 

     

๓๒ การวัดผลและประเมินผลมีการครอบคลุมการเรียนรู้ทั้ง
ด้านความรู้ เจตคติ และการปฏิบัติ 

     

๓๓ มีการวัดผลและประเมินผล ทั้งก่อนเรียน ระหว่างเรียน 
และหลังเรียน เพ่ือการพัฒนาความรู้ความสามารถของ
ผู้เรียนอยู่เสมอ 

     

๓๔ ในการจัดการเรียนรู้  มีวิธีการวัดและประเมินผลที่
หลากหลาย 

     

๓๕ มีการน าผลการวัดผลและประเมินผล มาปรับปรุงการ
จัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนอยู่
เสมอ 

     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๒๕ 

ตอนที่ ๓  แบบสอบถามปลายเปิด  (Open – ended Questions) ซึ่งเปิดโอกาสให้ผู้ตอบแสดง
ความคิดเห็นได้อย่างอิสระเกี่ยวกับ ปัญหาแนวทางการแก้ไขการจัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนาผู้เรียน
ด้านความรับผิดชอบ ในการเรียนสาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลาย  อ าเภอท่าบ่อ  จังหวัดหนองคาย 
 
๑.  ปัญหาแนวทางการแก้ไขการจัดการเรียนรู้ ด้านหลักสูตรและสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา เป็น
อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
๒. ปัญหาแนวทางการแก้ไขการจัดการเรียนรู้ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
๓.  ปัญหาแนวทางการแก้ไขการจัดการเรียนรู้ ด้านสื่อการเรียนการสอน เป็นอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
๔.  ปัญหาแนวทางการแก้ไขการจัดการเรียนรู้ ด้านการเรียนการสอน เป็นอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
๕.  ปัญหาแนวทางการแก้ไขการจัดการเรียนรู้ ด้านการวัดและประเมินผล เป็นอย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
ขอขอบคุณส าหรับการตอบแบบสอบถามในครั้งนี้ 

 
  



๑๒๖ 

  
 

 

 
 
 
 
 

 

ภาคผนวก  ข 
รายชื่อและหนังสือเชิญ 

ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



๑๒๗ 

รายชื่อผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 
 

ที ่ ชื่อ/ฉายา/นามสกุล วุฒิการศึกษา 
๑. พระวิเทศพรหมคุณ,ดร. Ph.D (Social Science)  

D.Litt. (Buddhist Studies) 

  M.A. Political Science (Politics and 

Administration) 

  อาจารย์ประจ าหลักสูตร พธ.ม.การสอนสังคมศึกษา 
  พธ.บ. (มานุษยสงเคราะห์ศาสตร์) 

๒. ดร.นิเวศน์  วงศ์สุวรรณ Ph.D (Buddhist Studies 

  M.A. (Linguistics 

  พธ.บ. (สังคมศึกษา) 
  อาจารย์ประจ าหลักสูตร พธ.ม.การสอนสังคมศึกษา 

๓. นางอัจฉรา  วรกระมล ครู คศ.๓ (ครูช านาญการพิเศษ) 
  ศศ.บ. (เทคโนโลยีสารสนเทศ) 
  ศศ.บ. (ประวัติศาสตร์) 
  กศ.ม. (ประวัติศาสตร์) 

๔. นางจันทร์เพ็ญ  ด้วงทองสุข ครู คศ.๓ (ครูช านาญการพิเศษ) 
  ศศ.บ. (สังคมศึกษา) 
  ศศ.ม. (ประวัติศาสตร์) 
  ครู คศ.๓ (ครูช านาญการพิเศษ) 

๖. นางสาวลัดดา  สุนทรศิริ ครู คศ.๓ (ครูช านาญการพิเศษ) 
  ศศ.บ. (สังคมศึกษา) 

 

 

 

 

 

 

 



๑๒๘ 

 



๑๒๙ 



๑๓๐ 



๑๓๑ 



๑๓๒ 

 



๑๓๓ 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ค 

ตารางค่า IOC จากผู้เช่ียวชาญ ๕ ท่าน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



๑๓๔ 

ตารางตรวจค่า IOC จากผู้เชี่ยวชาญทั้ง ๕ ท่าน 

 
ข้อ 

 
รายการ 

ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุปและแปรผล 
๑ ๒ ๓ ๔ ๕ รวม ค่า 

 IOC 
แปรผล 

ด้านหลักสูตรสาระสังคมศึกษา 
๑. การจัดการเรียนรู้มีเนื้อหาใน

รายวิชาที่เหมาะสมกับจ านวน
หน่วยกิต  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒. การจัดการเรียนรู้มีเนื้อหาใน
รายวิชาที่มีความทันสมัย  ทัน
ต่อการเปลี่ยนแปลงในปัจจุบัน  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๓. ในการจัดการเรียนรู้มีรายวิชา
ที่เหมาะสม และสอดคล้องกับ
ความต้องการของผู้เรียน  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๔. รายวิชาที่จัดการเรียนรู้เหมาะ 
สมกับ พ้ืนฐานความรู้ ของ
ผู้เรียน  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๕. ในรายวิชาที่จัดการเรียนรู้มี
ประโยชน์ต่อการน าไปประ 
กอบอาชีพได้  

๐ ๑ ๐ ๑ ๑ ๓ ๐.๖ ใช้ได้ 

๖. หลักสูตรที่ ใช้ในการจัดการ
เรียนรู้สามารถบูรณาการเข้า
กับท้องถิ่นได้ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๗. หลักสูตรที่ ใช้ในการจัดการ
เรียนรู้ สามารถบูรณาการเข้า
กับภูมิปัญญาท้องถิ่นได้ดี 

๑ ๑ ๐ ๑ ๐ ๓ ๐.๖ ใช้ได้ 

ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
๘. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียน

การสอนทุกครั้ง 
๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๙. นัก เรียนมีส่ วนร่ วมในการ
วิเคราะห์และออกแบบการ
เรียนรู้อยู่เสมอ 
 
 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 



๑๓๕ 

 
ข้อ 

 
รายการ 

ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุปและแปรผล 
๑ ๒ ๓ ๔ ๕ รวม ค่า 

 IOC 
แปรผล 

๑๐ นักเรียนมีส่วนร่วมในการบูร
ณาการการจัดการเรียนการ
สอนตามหลักสูตรเสมอ  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๑๑. นั ก เ รี ย น ส า ม า ร ถ ค้ น ห า
แหล่งข้อมูลที่หลากหลาย  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๑๒. นักเรียนสามารถน านวัตกรรม
ใหม่ๆ มาประยุกต์ใช้ได้ดี 

        

๑๓. กิจกรรมการเรียนการสอน
สนุกสนานและมีสาระส าคัญ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๑๔. กิจกรรมเข้ากับโลกสมัยใหม่
และสามารถน าไปประยุกต์ได้ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

ด้านสื่อการเรียนการสอน 

๑๕. ผู้สอนมีการเตรียมการสอน
ล่วงหน้าอยู่เสมอ  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๑๖. ผู้สอนมีความสามารถในการ
ถ่ายทอดความรู้ช่วยให้ เกิด
การเรียนรู้ ในเนื้อหาวิชาได้
เป็นอย่างดี  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๑๗. ผู้สอนมีความรู้ในเนื้อหาวิชาที่
สอนเป็นอย่างด ี

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๑๘. ผู้สอนมีความรอบรู้ทันต่อการ
เปลี่ยนแปลงทางวิทยาการ  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๑๙. ผู้สอนสามารถประยุกต์เหตุ 
การณ์ปัจจุบันให้เข้ากับการ
เรียนการสอนได้ดี 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒๐. ผู้ สอนมีการน า เทคโนยีมา
ประยุกต์ใช้ในการเรียนการ
สอนได้ด ี

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒๑. ผู้สอนสามราถดึงเหตุการณ์ใน
อดีตหรือปัจจุบันมาเป็นสื่อ
การสอนได้ดี 
 

๐ ๑ ๑ ๑ ๑ ๔ ๐.๙ ใช้ได้ 



๑๓๖ 

 
ข้อ 

 
รายการ 

ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุปและแปรผล 
๑ ๒ ๓ ๔ ๕ รวม ค่า 

 IOC 
แปรผล 

ด้านการเรียนการสอน 
๒๒. การจัดการเรียนการสอนมีการ

สร้ า งค ว าม รู้ ค ว าม เข้ า ใ จ
เกี่ยวกับวัตถุประสงค์ และ
เ ป้ า ห ม า ย ข อ ง ก า ร จั ด
การศึกษาได้ดี  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒๓. ในการจัดการเรียนการสอน มี
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ที่
เน้นให้เรียนมีส่วนร่วมในกิจ 
กรรม ได้คิดวิเคราะห์ปฏิบัติ
กิจกรรมอยู่เสมอ  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒๔. ในการจัดการเรียนรู้ มีการใช้
สื่ อ แ ล ะ เ ท ค โ น โ ล ยี  ห รื อ
นวัตกรรมในการสอนเ พ่ือ
ส่ ง เสริมการ เรี ยน รู้ ให้ แก่
ผู้เรียนอย่างเหมาะสม  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒๕. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน โดยเชิญผู้ทรง คุณวุฒิ
หรือผู้รู้ในชุมชนเข้าร่วม เพ่ือ
ส่ ง เสริ ม ให้ ผู้ มี ความรู้ และ
ทักษะในการน าไปปฏิบัติได้
จริง  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒๖. มีการใช้วิธีการสอนที่หลาก 
หลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา           
ที่เรียน  

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๒๗. มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ส่ ง เ ส ริ ม ใ ห้ ผู้ เ รี ย น ไ ด้ 
พัฒนาการคิด ได้อภิปราย
ซั ก ถ าม  และแส ด งคว า ม
คิดเห็นอยู่เสมอ  
 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 



๑๓๗ 

 
ข้อ 

 
รายการ 

ผู้เชี่ยวชาญ/คนที่ สรุปและแปรผล 
๑ ๒ ๓ ๔ ๕ รวม ค่า 

 IOC 
แปรผล 

๒๘. ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ผู้ สอนมีการ เปิด โอกาสให้
ผู้เรียนได้แสดง ความคิดเห็น 
ต่อการเรียนรู้อยู่เสมอ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

ด้านการวัดประเมินผล 

๒๙. มีการชี้แจงวิธีการวัดผลและ
ประเมินผลแต่ละครั้ ง ให้ ผู้ 
เรียนทราบทุกครั้ง 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๓๐. ในการจัดการเรียนการสอน มี
การวัดและประเมินผลอย่าง
ต่อเนื่องทุกครั้ง 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๓๑. มีการเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนมี
ส่ วนร่ วมในการวัดผลและ
ประเมินผลก่อนและหลังการ
จัดการเรียนรู้อยู่เสมอ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๓๒. การวัดผลและประเมินผลมี
การครอบคลุมการเรียนรู้ทั้ง
ด้านความรู้ เจตคติ และการ
ปฏิบัติ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๓๓. มีการวัดผลและประเมินผล 
ทั้งก่อนเรียน ระหว่างเรียน 
และหลังเรียน เพ่ือการพัฒนา
ความรู้ ความสามารถของ
ผู้เรียนอยู่เสมอ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๓๔. ในการจัดการเรียนรู้ มีวิธีการ
วัดและประเมินผลที่หลาก 
หลาย 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 

๓๕. มีการน าผลการวัดผลและ
ประเมินผล มาปรับปรุงการ
จัดการเรียนการสอน เ พ่ือ
พัฒนาศักยภาพของผู้เรียนอยู่
เสมอ 

๑ ๑ ๑ ๑ ๑ ๕ ๑.๐ ใช้ได้ 



๑๓๘ 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
ค่าความเชื่อมั่นจากการทดลองเครื่องมือ 

(Try Out) และหนังสือ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๓๙ 

 



๑๔๐ 

ค่าเฉลี่ยของผู้ตอบแบบสอบถามทดลองเคร่ืองมือ (Try Out) 
 

Statistics 

  เพศ ระดับชั้น 

N Valid 30 30 

Missing 0 0 
Mean 2.17 2.87 
Std. Deviation 1.234 1.106 

 
 

เพศ 

  
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 
Percent 

Valid เพศชาย 10 33.3 33.3 33.3 

เพศหญิง 13 43.3 43.3 76.7 

3 1 3.3 3.3 80.0 

4 4 13.3 13.3 93.3 

5 2 6.7 6.7 100.0 

Total 30 100.0 100.0  
 
 

ระดับชั้น 

  
Frequency Percent Valid Percent 

Cumulative 
Percent 

Valid ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 4 13.3 13.3 13.3 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 5 16.7 16.7 30.0 

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 15 50.0 50.0 80.0 

4 3 10.0 10.0 90.0 

5 3 10.0 10.0 100.0 

Total 30 100.0 100.0  
 

 



๑๔๑ 

ค่าความเชื่อมั่นจากการทดลองเครื่องมือ (Try Out) 
 

Item-Total Statistics 
 Scale Mean 

if Item 
Deleted 

Scale 
Variance if 

Item 
Deleted 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if 

Item 
Deleted 

a1 141.00 286.643 .633 .964 
a2 141.03 285.320 .612 .964 
a3 141.24 281.333 .846 .962 
a4 141.03 281.677 .674 .963 
a5 141.14 283.266 .619 .964 
a6 141.14 280.195 .693 .963 
a7 141.21 280.170 .866 .962 
b1 140.86 282.266 .731 .963 
b2 141.00 282.500 .711 .963 
b3 141.21 281.741 .705 .963 
b4 141.07 285.352 .623 .964 
b5 141.03 285.106 .717 .963 
b6 141.17 283.362 .709 .963 
b7 141.17 285.933 .706 .963 
c1 140.97 288.677 .581 .964 
c2 141.21 287.741 .649 .964 
c3 141.21 292.027 .443 .965 
c4 141.17 285.005 .690 .963 
c5 141.00 284.143 .691 .963 
c6 141.03 284.749 .597 .964 
c7 141.03 283.820 .718 .963 
d1 140.90 287.239 .626 .964 
d2 141.07 284.995 .741 .963 
d3 141.10 287.953 .573 .964 
d4 140.93 286.209 .587 .964 
d5 141.10 280.953 .819 .963 
d6 141.07 282.424 .658 .964 
d7 141.34 292.805 .461 .964 



๑๔๒ 

e1 141.00 291.786 .447 .965 
e2 141.07 287.138 .642 .964 
e3 141.10 286.096 .654 .964 
e4 141.10 289.739 .495 .964 
e5 141.10 281.453 .749 .963 
e6 141.24 285.833 .651 .964 
e7 141.14 286.195 .489 .965 

 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha N of Items 

.965 35 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๔๓ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาคผนวก จ 
หนังสือแจกแบบสอบถามจริง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๔๔ 

 
 



๑๔๕ 

 
 



๑๔๖ 

 
 



๑๔๗ 

 
 
 
 



๑๔๘ 

 
 
 



๑๔๙ 

 
 
 



๑๕๐ 

ประวัติผู้วิจัย 
 

ชื่อ – นามสกุล : พระมหาธวัชชัย   ฉายา  วชิรปญฺโ    
นามสกุล  ถ าวาปี 

วัน / เดือน / ปีเกิด : วันที่ ๒๔ กันยายน ๒๕๓๑ 
ภูมิล าเนาเดิม : เลขที่ ๗๒  หมู่  ๕  บ้าน ท่าค าบง ต าบลวังหลวง 

อ าเภอเฝ้าไร่  จังหวัดหนองคาย ๔๓๐๐๐ 
อุปสมบท : วันที่ ๒๑ มิถุนายน ๒๕๕๒  ณ  วัดนาคประดิษฐ์มีชัย 

หมู่  ๕  ต.เฝ้าไร่ อ.เฝ้าไร่   จ.หนองคาย 
สังกัดปัจจุบัน : วัดโพธิ์ชัย  เลขที่ ๘๗๓  หมู่  ๑๐  ต.ในเมือง  อ.เมือง     

จ.หนองคาย 
วุฒิการศึกษาทางธรรม : พ.ศ. ๒๕๕๙ นักธรรมชั้นเอก  (น.ธ.เอก) 

พ.ศ. ๒๕๕๕  ป.ธ.๓ 
วุฒิการศึกษาสามัญ  พ.ศ. ๒๕๕๗ พุทธศาสตรบัณฑิตสาขาวิชาสังคมศึกษา 

คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
วิทยาเขตหนองคาย  

ที่อยู่ปัจจุบัน : วัดโพธิ์ชัย พระอารามหลวง  เลขที่ ๘๗๓ หมู่ ๑๐ ต าบลในเมือง  
อ าเภอเมืองหนองคาย    จังหวัดหนองคาย 

ประสบการณ์การท างาน : ครูสอนพระปริยัติธรรมแผนกนักธรรมและบาลี วัดโพธิ์ชัย พระ
อารามหลวง อ าเภอเมือง จังหวัดหนองคาย 

วัน/เดือน/ปี ท่ีเข้าศึกษา : ๑๘  มิถุนายน  พ.ศ. ๒๕๕๙ 
วันส าเร็จการศึกษา : ๑๘ มกราคม พ.ศ.๒๕๖๑ 

 
 
 
 
 


