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บทคัดย่อ 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ ๑) ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ๒) ศึกษาเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหา
การจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามปัจจัย
ส่วนบุคคล และ ๓) ศึกษาปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาวิจัย คือ นักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ
บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประจ าปีการศึกษา ๒๕๕๕ จ านวน ๔๖๒ คน ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงส ารวจ 
(Survey Research) เก็บรวบรวมข้อมูล โดยใช้เครื่องมือ คือ แบบสอบถาม (Questionnaire) สถิติที่ใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปรียบเทียบโดยการทดสอบ
สมมติฐานโดยการทดสอบค่าที (t-test) และการวิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One way ANOVA) 
หากพบว่ามีความแตกต่างกันจึงท าการเปรียบเทียบรายคู่โดยมี ผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด (Least 
Significant Difference : LSD) และสรุปข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนรู้โดยการ
สังเคราะห์ข้อมูลที่ได้ 
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ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง (  = ๓.๔๑) 
เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละด้านพบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก ได้แก่ ด้านกิจกรรมการเรียนการ
สอน (  = ๓.๕๗) ส่วนด้านที่เหลือมีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง  

นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น โดยภาพรวม แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ (t = -๓.๖๙๗, Sig = ๐.๐๐๐) ซึ่ง
ตรงตามสมมติฐานที่ตั้งไว้  

นักเรียนที่มีอายุต่างกัน มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ จึงปฎิเสธสมมติฐานการวิจัย
ที่ตั้งไว้  

นักเรียนที่มีระดับชั้นธรรมศึกษาต่างกัน มีความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ จึงปฎิเสธสมมติฐาน
การวิจัยที่ตั้งไว้  

ข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไข ๑. ผู้บริหารสถานศึกษา ควรจัดหาต าราเรียนในแต่ละวิชา
ให้เพียงพอกับความต้องการของนักเรียน และจัดหาสื่อการเรียนการสอนใหม่ๆที่มีความเหมาะสมเพ่ือให้
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพเพิ่มมากขึ้น  ๒. ผู้บริหารสถานศึกษา ควรตระหนัก    
ถึงความส าคัญในการจัดสรรเวลาส าหรับการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษาโดยเฉพาะ ๓. พระภิกษุ
ผู้สอนควรมีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ในการเข้าสอนหลักสูตรธรรมศึกษาให้มากขึ้น  ๔. หน่วยงานที่
รับผิดชอบควรจัดสรรงบประมาณเพ่ือพัฒนาศักยภาพพระภิกษุผู้สอนอย่างต่อเนื่อง ๕. ควรจัดให้มีการอบรม
พระภิกษุผู้สอนในด้านการใช้หลักสูตร ตลอดจนการวิเคราะห์หลักสูตร เพ่ือน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน
ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น ๖. ควรสนับสนุนส่งเสริมให้พระภิกษุผู้สอนได้รับการอบรมวิธีการสอนและเทคนิค
ใหม่ๆ เพื่อน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับจุดประสงค์และศักยภาพ
ของผู้เรียน ๗. ควรจัดให้มีการอบรมเกี่ยวกับการผลิตสื่อการสอน ขั้นตอนการใช้สื่อการสอน และควรใช้
สื่อการเรียนการสอนที่มีความหลากหลาย เหมาะสมกับความสนใจผู้เรียน ๘. ควรจัดอบรมให้พระภิกษุผู้สอน
ให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับกระบวนการวัดและประเมินผล รวมทั้งการสร้างและพัฒนาเครื่ องมือ
ในการวัดและประเมินผลเพ่ือให้การวัดและประเมินผลมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
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Abstract 
 The purposes of this research were as follows : 
 1) To study the circumstances and problems toward Dhamma Suksa students in 

all level. 
 2)   To compare the circumstances and problems of Dhamma Suksa Students 

toward the study of Tripitaka (Dhamma Section) in Banphotphisai District, Nakhonsawan 
Province classifying by gender,age and Dhamma level.  

 3) To study the problems obstacles and advices to the ways which could be 
solved to all aspects of Dhamma Suksa. The sample of this study was Dhamma Suksa 
Students in all Dhamma Suksa level of the academic year (2555 B.E.). 

 The sample of the research consisted of 462 Dhamma Suksa Students.The 
method of this study was Survey Research collecting data by the questionnaire.The Data 
Analysis have been done by frequency,mean and standard deviation. The test of hypotheses 
have been performed by t-test and One Way ANOVA.  

 The results of the study have been found that Dhamma Suksa Students' 
opinions towards the study of Tripitaka (Dhamma Section) as a whole had the medium 
mean ( =3.14). Considering learning and teaching dimension if was found that the 
mean score was high ( =3.57). 
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 The researcher was found that the Dhamma Suksa Students toward the study 
of Tripitaka as a whole by gender having significant difference at .01 level. (t = -3.697).  
Futhermore ; the hypothesis has been accepted. The Dhamma Suksa Students classified 
by age toward the study of Tripitaka as a whole having no statistical difference so that 
hypothesis has been rejected. 

 The Dhamma Suksa Students’ opinions with different level were not statistical 
significance. Therefore the hypothesis has been rejected . The researcher had the following 
suggestions and advices as bellows : 
 The school administrators should prepare the textbooks and manuals 
covering for all students. The school administrators should be realized the importance 
of time for Dhamma Suksa Teaching. The monks  who have taught  the morality should 
be responsible for their schedules and duties. The government should arrange the 
sufficient budget for the morality monks Continuously. The monks who have taught  the 
morality should be trained about the new learning and teaching method. The monks 
should have been trained about measurement and evaluation technic. The monks 
should have been trained about instructional media and Euducational Technology. The 
monks should develop themselves for curriculum and instructional media. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี ด้วยความเมตตาอนุเคราะห์ของคณะกรรมการ 
ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ อันประกอบด้วยพระเทพปริยัติเมธี, ผศ.ดร., ผศ.ดร.วรกฤต เถื่อนช้าง ที่ได้กรุณาให้
ค าปรึกษา แนะน า  ดูแลเอาใจใส่ให้ความช่วยเหลือ ในการปรับปรุงแก้ไขงานด้วยดีตลอดมา 

ขอกราบขอบพระคุณและเจริญพรคณะกรรมการสอบป้องกันวิทยานิพนธ์ ประกอบด้วย 
พระราชวชิรเมธี, ดร., ผศ.ดร. สมศักดิ์ บุญปู่, ผศ.ดร. วิรัช จงอยู่สุข  

ขอกราบขอบพระคุณและเจริญพรคณาจารย์ทั้ง ๕ ท่าน ประกอบด้วย พระอมรเมธี ดร., 
พระครูศรีสุธรรมนิวิฐ, อาจารย์รุ่งอรุณ อบเชย, ผศ.ดร. สุพรต บุญอ่อน, และอาจารย์ช านาญ ติ้งฉิ่น ที่
กรุณาเสียสละเวลาอันมีค่า ช่วยเหลือในการตรวจสอบความถูกต้อง ทั้งด้านภาษา เนื้อหาระเบียบวิธีวิจัย 
และเครื่องมือที่ใช้ในการด าเนินการวิจัย ช่วยแนะน าแก้ไข ให้สมบูรณ์และส าเร็จได้ด้วยดี  

ขอขอบคุณ ผู้อ านวยการโรงเรียนวัดเจริญผล, ผู้อ านวยการโรงเรียนชุมชนบ้านคลองเคียน, 
ผู้อ านวยการโรงเรียนวัดธรรมจริยาวาส, ผู้อ านวยการโรงเรียนราษฎร์ร่วมสามัคคี, ผู้อ านวยการโรงเรียน  
วัดหนองตาง,ู ผู้อ านวยการโรงเรียนวัดหูกวาง (เปรื่องอุ่นอุทิศ), ผู้อ านวยการโรงเรียนหนองกรดพิทยาคม, 
ผู้อ านวยการโรงเรียนวัดหนองกรด, ผู้อ านวยการโรงเรียนหัดไทยรัฐวิทยาอุทิศ, ผู้อ านวยการโรงเรียนวัด
คลองธรรม, ผู้อ านวยการโรงเรียนวัดจิกลาด, ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านใหม่ (ราษฎร์บูรณะ), ผู้อ านวยการ
โรงเรียนวัดมาบมะขาม, ผู้อ านวยการโรงเรียนอนุบาลบรรพตพิสัย, ผู้อ านวยการโรงเรียนไทยรัฐวิทยา ๕๙ 
ทุกท่าน ที่ได้ให้ความร่วมมือเป็นอย่างดี ในการตอบแบบสอบถาม และเก็บรวบรวมข้อมูลส่งคืนผู้วิจัย 
ตลอดถึงผู้บริหาร บุคลากร และเจ้าหน้าที่ของโรงเรียนโพธิ์ธรรมสุวัฒน์ ที่ให้ความร่วมมือในการตอบ
แบบสอบถาม  (Try-out)  ในการศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ 

 นอกจากนี้ผู้วิจัยขอขอบพระคุณ พระมหาไฮ้ ธมฺมเมธี, พระชาตรี สทฺธาธิโก, ดร.อดิศัย กอวัฒนา, 
นางวรรณทนีย์ กอวัฒนา, นางปฎิธรรม ส าเนียง, นางสาวอายึ มาเยอะ, เจ้าหน้าที่ศูนย์บัณฑิตที่อ านวย
ความสะดวกให้แก่ผู้วิจัยเป็นอย่างดี ตลอดถึงบูรพาจารย์และผู้มีพระคุณทุกท่านที่ให้ค าแนะน าตลอดจน
เพ่ือนร่วมงาน เพ่ือนสนิท และเพ่ือนนักศึกษา พธ.ม.รุ่น ๑ ที่คอยให้ความช่วยเหลือและช่วยเป็นขวัญและ
ก าลังใจอันมีค่าท่ีส าคัญยิ่งให้แก่ผู้วิจัยตลอดเวลาจนประสบผลส าเร็จในการท าวิจัยครั้งนี้ 

 
พระพิศาล ปภสฺสโร (อนัตย์) 

๘ กุมภาพันธ์ ๒๕๕๖ 



(๖) 
 

สารบัญ  
 

เรื่อง หน้า 

บทคัดย่อภาษาไทย (๑) 

บทคัดย่อภาษาอังกฤษ (๓) 

กิตติกรรมประกาศ (๕) 

สารบัญ (๖) 

สารบัญตาราง (๘) 

สารบัญแผนภูมิ (๑๐) 

บทที่  ๑  บทน า ๑ 

  ๑.๑ ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา  ๑ 

  ๑.๒ วัตถุประสงค์ของการวิจัย ๔ 

  ๑.๓ ปัญหาที่ต้องการทราบ ๔ 

  ๑.๔ ขอบเขตการวิจัย ๔ 

  ๑.๕ สมมติฐานการวิจัย ๕ 

  ๑.๖ นิยามศัพท์เฉพาะที่ใช้ในการวิจัย ๕ 

  ๑.๗ ประโยชน์ที่ได้รับ ๗ 

บทที่  ๒  เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ๘ 
  ๒.๑ ประวัติความเป็นมาของการจัดธรรมศึกษาในประเทศไทย ๘ 
  ๒.๒ บทบาทการบริหารกิจการคณะสงฆ์ ๑๐ 
  ๒.๓ โครงสร้างหลักสูตรธรรมศึกษา ๑๔ 
  ๒.๔ แนวคิดสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้พระปริยัติธรรม ๑๙ 
  ๒.๕ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน ๒๗ 
  ๒.๖ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับหลักสูตร ๓๓ 
  ๒.๗ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน ๔๑ 
  ๒.๘ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการใช้สื่อการเรียนการสอน ๔๖ 
  ๒.๙ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการวัดและประเมินผล ๕๘ 
  ๒.๑๐ งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ๖๖ 
  ๒.๑๑ กรอบแนวคิดการวิจัย (Conceptual Framework) ๗๘ 



(๗) 
 

 

 

สารบัญ(ต่อ) 
 หน้า 

บทที่  ๓  วิธีด าเนินการวิจัย ๗๙ 

  ๓.๑ รูปแบบการวิจัย ๗๙ 

  ๓.๒ ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง ๗๙ 

  ๓.๓ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ๘๐ 

  ๓.๔ วธิีการเก็บรวบรวมข้อมูล ๘๒ 

  ๓.๕ การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ๘๒ 

บทที่  ๔  ผลการวิจัย ๘๖ 

 ๔.๑ ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ๘๗ 

 
๔.๒ ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 

อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ๘๘ 

 
๔.๓  เปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก 
        ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ๙๓ 

 
๔.๔ ปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัด 
      การเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ๙๘ 

บทที่  ๕  สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ ๑๐๔ 

  ๕.๑  สรุปผลการวิจัย ๑๐๓ 

  ๕.๒  อภิปรายผล ๑๐๙ 

  ๕.๓  ข้อเสนอแนะ ๑๑๓ 

บรรณานุกรม ๑๑๕ 

ภาคผนวก ๑๒๒ 
ภาคผนวก  ก  รายนามผู้เชี่ยวชาญที่ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย  ๑๒๓ 
ภาคผนวก  ข  ตารางสรุปค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบสอบถาม (IOC) ๑๒๕ 
ภาคผนวก  ค  ตารางสรุปค่าความเชื่อมั่น(Reliability)  ๑๒๘ 
ภาคผนวก  ง  แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย ๑๓๒ 
ภาคผนวก  จ  แบบหนังสือความอนุเคราะห์ต่างๆ ๑๔๐ 

ประวัติผู้วิจัย ๑๖๒ 



(๘) 

สารบัญตาราง 
 

 

ตารางที่ หน้า 
๓.๑ จ ำนวนกลุ่มประกรและกลุ่มตัวอย่ำงของนักเรียนธรรมศึกษำที่ก ำลังเรียนธรรม

ศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ ำแนกตำม
ระดับชั้นธรรมศึกษำ 

 
 

๘๐ 
๔.๑ แสดงจ ำนวน และร้อยละของข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถำม ๘๗ 
๔.๒ 

 
แสดงค่ำเฉลี่ย (  ) ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (S.D.) และแปลผลระดับควำม
คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรมศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย  
จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม 

 
 

๘๘ 
๔.๓ 

 
แสดงค่ำเฉลี่ย (  ) ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (S.D.) และแปลผลระดับควำม
คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรมศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย  
จังหวัดนครสวรรค์ ด้านหลักสูตร 

 
 

๘๙ 
๔.๔ 

 
แสดงค่ำเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (S.D.) และแปลผลระดับควำม
คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรมศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย  
จังหวัดนครสวรรค์ ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 

 
 

๙๐ 
๔.๕ แสดงค่ำเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (S.D.) และแปลผลระดับควำม

คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรมศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน 

 
 

๙๑ 
๔.๖ 

 
แสดงค่ำเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมำตรฐำน (S.D.) และแปลผลระดับควำม
คิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรมศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย  
จังหวัดนครสวรรค์ ด้านการวัดและประเมินผล 

 
 

๙๒ 
๔.๗ แสดงกำรเปรียบเทียบระดับควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรม

ศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามเพศ 
 

๙๓ 
๔.๘ แสดงกำรเปรียบเทียบระดับควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรม

ศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามอาย ุ
 

๙๕ 
๔.๙ แสดงกำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ด้วยวิธีผลต่ำงนัยส ำคัญน้อยที่สุด โดย

จ ำแนกตำมอำยุ  ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน (LSD) 
 

๙๖ 
๔.๑๐ แสดงกำรเปรียบเทียบระดับควำมคิดเห็นต่อสภำพปัญหำกำรจัดกำรเรียนรู้ธรรม

ศึกษำทุกระดับชั้น อ ำเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตาม 
ระดับชั้นธรรมศึกษา 

 
 

๙๗ 



(๙) 

   
 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 

 

ตารางที่ หน้า 

๔.๑๑ แสดงกำรเปรียบเทียบควำมแตกต่ำงรำยคู่ด้วยวิธีผลต่ำงนัยส ำคัญน้อยที่สุด โดย
จ ำแนกตำมระดับชั้นธรรมศึกษำ ด้านหลักสูตร (LSD) 

 
๙๘ 

๔.๑๒ ปัญหาอุปสรรคและแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  

 
๙๘ 

๕.๑ สรุปผลกำรทดสอบสมมติฐำนของกำรวิจัยที่ระดับนัยส ำคัญทำงสถิติท่ี .๐๕ 
จ ำแนกตำมสมมติฐำนที่ ๑ – ๓ 

 
๑๐๗ 



(๑๐) 
  

 

                  
                                 
 

   
 

 
 

สารบัญแผนภูม ิ
 

 

แผนภูมิที ่ หน้า 
๒.๑ แสดงองค์ประกอบของการเรียนการสอน ๓๑ 
๒.๒ กรอบแนวคิดการวิจัย (Conceptual Framework) ๗๘ 

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   



 

 

 

 บทท่ี ๑  

 

บทน ำ 

 

๑.๑ ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

การจัดการศึกษาของคณะสงฆ์ไทยตั้งแต่อดีตมา มุ่งเน้นการศึกษาในทางด้านภาษาบาลี
เป็นหลัก จนเมื่อปี พ.ศ.๒๔๓๕ สมเด็จพระมหาสมณเจ้ากรมพระยาวชิรญาณวโรรส เมื่อคราว
ปกครองวัดบวรนิเวศวิหาร ได้ก าหนดหลักสูตรสอนพระภิกษุและสามเณรขึ้น เพ่ือให้เรียนรู้หลัก
พระพุทธศาสนาทั้งด้านหลักธรรม พุทธประวัติ และพระวินัย ตลอดถึงหัดแต่งแก้กระทู้ธรรม ตกถึง
วันที่ ๒๗ มีนาคม ๒๔๕๔ ได้ทรงปรับปรุงหลักสูตรใหม่เพ่ือใช้ส าหรับสอนพระนวกะ และได้โปรดให้
จัดการสอบในส่วนกลางเป็นครั้งแรกในเดือนตุลาคมปีเดียวกัน โดยใช้วัดบวรนิเวศวิหาร วัดมหาธาตุ 
และวัดเบญจมบพิตรเป็นสถานที่สอบ วิชาที่สอบมีอยู่ ๓ วิชาคือ ธรรมวิภาค แต่งความแก้กระทู้ธรรม 
และแปลภาษามคธเฉพาะท้องนิทานในอรรถกถาธรรมบท จนกระทั่งปี พ.ศ.๒๔๕๖ ได้ทรงปรับปรุง
หลักสูตรใหม่อีกครั้งหนึ่งโดยการเพ่ิมคิหิปฏิบัติเข้าในธรรมวิภาค และได้ขยายหลักสูตรขึ้นอีกเป็น
ระดับชั้นโทและชั้นเอกดังมีหลักสูตรปรากฏในปัจจุบัน ต่อมาในปี พ.ศ.๒๔๗๒ พระเจ้าวรวงศ์เธอ  
กรมหลวงชินวรสิริวัฒน์ สมเด็จพระสังฆราชเจ้า วัดราชบพิตรสถิตมหาสีมาราม ทรงเห็นว่าควรขยาย
โอกาสให้ฆราวาสได้ศึกษาธรรมบ้าง จึงมอบหมายให้คณะสงฆ์จัดการการศึกษาหลักสูตรนักธรรม
ส าหรับฆราวาสขึ้นเรียกว่า “ธรรมศึกษา” เปิดชั้นแรกเป็นหลักสูตรธรรมศึกษาชั้นตรีและต่อมาได้มี
การขยายออกไปเป็นธรรมศึกษาชั้นโทและธรรมศึกษาชั้นเอกในปี พ.ศ.๒๔๗๓ และ พ.ศ.๒๔๗๔ 
ตามล าดับ จากการจัดการศึกษานั้นท าให้เกิดผลดีในด้านการศึกษาพระศาสนาหลายประการ เช่น ท า
ให้พระสงฆ์สามเณรมีความอุตสาหะในการศึกษาเล่าเรียนมากขึ้น เพ่ือมิให้มีความรู้ด้อยกว่าประชาชน
ที่เข้ามาศึกษาธรรมวินัย และท าให้ประชาชนได้มีความรู้ความเข้าใจในหลักธรรมทางพระพุทธศาสนา
ดียิ่งขึ้น ซึ่งนับเป็นจุดมุ่งหมายที่ส าคัญของการเผยแพร่ศาสนา ปัจจุบันการศึกษาพระปริยัติธรรม
แผนกธรรมนี้มีสมเด็จพระวันรัต (พฺรหฺมคุตฺตเถร) วัดบวรนิเวศวิหาร เป็นแม่กองธรรมสนามหลวง เน้น



๒ 
 

 

การพัฒนาศาสนทายาทให้มีคุณภาพสามารถด ารงพระศาสนาไว้ได้เป็นอย่างดี ทั้งถือว่าเป็นกิจการ
ของพระสงฆ์ส่วนหนึ่งที่ส าคัญยิ่งในการเผยแผ่พระพุทธศาสนาในประเทศไทย๑ 

ปัจจุบันนี้มีปัญหาต่างๆที่เกิดขึ้นในสังคมไทยและการเปลี่ยนแปลงบริบทแห่งการพัฒนา
ของประเทศที่เกิดขึ้นอย่างรวดเร็วในปัจจุบัน ในขณะที่ทุกภาคส่วนยังคงมุ่งเน้นแข่งขันทางด้าน
เศรษฐกิจและด้านวัตถุจนกลายเป็นวัตถุนิยม ส่วนด้านคุณธรรมจริยธรรมถูกละเลยเป็นผลท าให้คนใน
สังคมไทยห่างไกลศาสนา จึงส่งผลให้วิถีชีวิตและค่านิยมดั้งเดิมท่ีดีงามตามโครงสร้างของสังคมไทยจาง
หายไป ซึ่งท าให้ภูมิคุ้มกันของเด็ก เยาวชน นักเรียน นักศึกษาที่จะต้านทานกับสภาพปัญหาแวดล้อม
จนท าให้เกิดปัญหาต่างๆของสังคมตามมา เช่น ปัญหาการก่อเหตุทะเลาะวิวาทของเด็กนักเรียน 
นักศึกษา ปัญหาการแพร่ระบาดของยา เสพติดในกลุ่มนักเรียน นักศึกษา ปัญหานักเรียน นักศึกษา
ประพฤติตนไม่เหมาะสมในเวลาเรียน ปัญหาการมีเพศสัมพันธ์ในวัยเรียน และปัญหาอาชญากรรม 
สถานการณ์ที่เกิดขึ้นดังกล่าว พบว่า รากเหง้าแห่งปัญหาที่แท้จริงคือการไม่ได้รับการกล่อมเกลาด้าน
จิตใจ ถูกละเลยจากสถาบันครอบครัว สถาบันทางการศึกษาที่จะปลูกฝังในเรื่องศีลธรรม จริยธรรม 
จนท าให้ขาดความส านึกต่อหน้าที่  ขาดความรู้สึกผิดชอบชั่วดี และแสดงออกมาเป็นพฤติกรรม
ภายนอกที่ไม่เหมาะสม การปฏิรูประบบราชการได้แยกงานศาสนาออกจากกระทรวงศึกษาธิการท าให้
สิ่งดีงามที่เคยเกื้อกูลซึ่งกันและกันคือ บ้าน วัด โรงเรียน ไม่สามารถเชื่อมต่อในเรื่องการน าหลักธรรม
เข้าไปในวิถีชีวิตของประชาชนได้อย่างทั่วถึง ขาดการพัฒนาทางด้านจิตใจของคนในชาติ การเรียนการ
สอนของสถานศึกษาไม่เห็นความส าคัญในเรื่องศาสนา ท าให้เด็กเยาวชนที่อยู่ในวัยเรียนมีความรู้แต่ไม่
เห็นความส าคัญในเรื่องคุณธรรมจริยธรรม จึงเป็นสัญญาณบอกเหตุอย่างชัดเจนว่าการพัฒนา
สังคมไทยต่อจากนี้ไปจะต้องพัฒนาในเชิงรุกในทุกด้าน โดยเฉพาะการน ามิติทางศาสนาไปสู่การปฏิบัติ
ในวิถีชีวิตของประชาชนอย่างเร่งด่วนและเป็นรูปธรรมที่ชัดเจน ส านักงานคณะกรรมการพัฒนาการ
เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ได้ประเมินทุนทางสังคมเพ่ือหาขอสรุปในเรื่องการขับเคลื่อนประเทศไทย
ให้เจริญก้าวหน้าอย่างยั่งยืน จะต้องอาศัยทุนทางสังคมที่มีคุณภาพได้ก าหนดกรอบแนวคิดพ้ืนฐานใน
การพัฒนาโดยเฉพาะสถาบันศาสนา จะต้องเร่งปฏิรูปการบริหารจัดการวงการศาสนา โดยกระตุ้นให้
สถาบันศาสนามีบทบาทส าคัญใน  การเผยแพร่ศีลธรรม คุณธรรม จริยธรรม เพ่ือให้คนในสังคมอยู่
ร่วมกันอย่างสันติสุข๒ 

                                                           
๑ พระมหาไชยา ชยสิทฺธิ, “ศึกษาทัศนคติและความคาดหวังของครูและนักเรียนที่มีต่อพระภิกษุผู้สอน

ธรรมศึกษา”, วิทยำนิพนธ์พุทธศำสตรมหำบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย), 
๒๕๔๖, หน้า ๑-๒. 

๒ กรมการศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม, กำรศึกษำรูปแบบและแนวทำงกำรพัฒนำกำรเรียนกำรสอน
ธรรมศึกษำในสังคมไทย, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๔๙ ), 
หน้า ๓-๕. 



๓ 
 

 

เหตุผลดังกล่าวในข้างต้นได้สอดรับกับนโยบายของกรมการศาสนาที่ก าหนดให้มีการน า
หลักธรรมทางพระพุทธศาสนาเข้าสู่วิถีการด าเนินชีวิตของเด็ก เยาวชน และประชาชน ดังนั้นกรม  
การศาสนาได้พิจารณาว่าการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกธรรม โดยเฉพาะฆราวาสศึกษา (ธรรมศึกษา) 
ที่เป็นการศึกษาส าหรับคฤหัสถ์ มุ่งเน้นในการเรียนรู้หลักธรรมตามหลักสูตรของสนามหลวงแผนก
ธรรม เพ่ือให้ผู้เรียนได้เข้าถึงแก่นแท้แห่งพุทธธรรมสามารถน้อมน าไปปฏิบัติในวิถีการด าเนิน
ชีวิตประจ าวันและน าไปสอบวัดความรู้ (ทางธรรม) ได้อีกด้วย ซึ่งเป็นการสนองตอบต่อนโยบายของ
กรมการศาสนาในการน าหลักธรรมค าสอนของพระพุทธศาสนาเข้าสู่สถานศึกษาต่างๆทั่วประเทศ 
และเป้าหมายหลักคือให้นักเรียนได้เรียนธรรมศึกษาและสอบธรรมศึกษา ซึ่งจะเป็นพ้ืนฐานในการ
ปลูกฝังคุณธรรมจริยธรรมให้กับนักเรียนทั่วประเทศ  

อ าเภอบรรพตพิสัย เป็นอ าเภอหนึ่งที่มีการจัดการเรียนรู้ในหลักสูตรธรรมศึกษาและมีการ
สอบประจ าทุกปี โดยในแต่ละปีนั้นมีผู้เข้ารับการศึกษาและสอบเป็นจ านวนมาก จากข้อมูลพบว่าในป ี
พ.ศ.๒๕๕๓ ได้มีผู้เข้ารับการศึกษาและสอบเป็นจ านวน ๑,๐๖๑๓ คน ในปี พ.ศ.๒๕๕๔ ได้มีผู้เข้ารับ
การศึกษาและสอบเป็นจ านวน ๑,๒๑๘๔ คน ในปี พ.ศ.๒๕๕๕ ได้มีผู้เข้ารับการศึกษาและสอบเป็น
จ านวนถึง ๑,๐๖๙๕ คน แต่จ านวนพระภิกษุผู้สอนมีจ านวนเพียง ๑๔ รูป นอกจากนี้ยังมีสภาพปัญหา
การจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น โดยแบ่งปัญหาออกเป็น ๔ ด้านคือ ๑) ปัญหาด้านหลักสูตร 
๒) ปัญหาด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ปัญหาด้านการใช้สื่อการสอน และ ๔) ปัญหาด้านการ
วัดผลและประเมินผล จึงส่งผลถึงประสิทธิผลต่อการเรียนของนักเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้นยังไม่
คอยดีเท่าที่ควร 

จากสภาพปัญหาดังกล่าวในข้างต้น จึงเป็นสาเหตุส าคัญท าให้ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะ
ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 
เพ่ือจะน าผลการวิจัยที่ได้น าไปใช้เป็นข้อมูลในการปรับปรุงแก้ไขและพัฒนาการจัดการเรียนรู้ให้มี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น อันจะส่งผลต่อการพัฒนาคุณภาพทางการศึกษาให้บรรลุวัตถุประสงค์ตาม
เป้าหมายของหลักสูตรและเป็นไปตามเจตนารมณ์ของการจัดการเรียนรู้ศึกษาธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

 

                                                           
๓ ส านักงานเจ้าคณะอ าเภอบรรพตพิสัย, “สถิตินักเรียนธรรมศึกษำ ตรี โท เอก อ ำเภอบรรพตพิสัย 

จังหวัดนครสวรรค”์, (พ.ศ.๒๕๕๓), (อัดส าเนา). 
๔ ส านักงานเจ้าคณะอ าเภอบรรพตพิสัย, “สถิตินักเรียนธรรมศึกษำ ตรี โท เอก อ ำเภอบรรพตพิสัย 

จังหวัดนครสวรรค”์, (พ.ศ.๒๕๕๔), (อัดส าเนา). 
๕ ส านักงานเจ้าคณะอ าเภอบรรพตพิสัย, “สถิตินักเรียนธรรมศึกษำ ตรี โท เอก อ ำเภอบรรพตพิสัย 

จังหวัดนครสวรรค”์, (พ.ศ.๒๕๕๕), (อัดส าเนา). 



๔ 
 

 

๑.๒ วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

๑.๒.๑ เพ่ือศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ 

๑.๒.๒ เพ่ือศึกษาเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล 

๑.๒.๓ เพ่ือศกึษาปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

๑.๓ ปัญหำที่ต้องกำรทรำบ  

การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ
บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยมีประเด็นปัญหาที่ต้องการทราบ ดังนี้ 

๑.๓.๑ สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัด
นครสวรรค์ ว่ามีมากหรือน้อยเพียงใด 

๑.๓.๒ ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ
บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล ว่ามีความแตกต่างกันหรือไม่ อย่างไร 
 ๑.๓.๓ แนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ควรเป็นอย่างไร 

๑.๔. ขอบเขตกำรวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ
บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ เฉพาะนักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ประจ าปี
การศึกษา ๒๕๕๕ อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

๑.๔.๑ ขอบเขตด้ำนในด้ำนเนื้อหำ 
ผู้วิจัยมุ่งศึกษาเกี่ยวกับประวัติความเป็นมาของการจัดธรรมศึกษาในประเทศไทย ด้านบทบาท

การบริหารกิจการคณะสงฆ์ ด้านโครงสร้างหลักสูตรธรรมศึกษาทุกระดับชั้น แนวคิดสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้พระปริยัติธรรม แผนกธรรม  ด้านการจัดการเรียนการสอน โดยแบ่งออกเป็น ๔ ด้าน คือ   
๑) ด้านหลักสูตร ๒) ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ด้านการใช้สื่อการสอน ๔) ด้านการวัดผลและ
ประเมินผล และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 
 



๕ 
 

 

๑.๔.๒ ขอบเขตด้ำนประชำกร 
๑. กลุ่มประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุก

ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประจ าปีการศึกษา ๒๕๕๕ จ านวน ๑,๐๖๙ คน 
๒. กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 

อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งชั้นตามสัดส่วน (stratified 
random sampling) และการก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างโดยใช้สูตรค านวณก าหนดกลุ่มตัวอย่างของ 
ทาโร่ ยามาเน่ (Taro Yamane)๖ ได้กลุ่มตัวอย่าง จ านวน ๔๖๒ คน  

๑.๔.๓ ขอบเขตด้ำนพื้นที่ 
พ้ืนที่ที่ใช้ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ คือ สถานศึกษา/โรงเรียนที่ตั้งอยู่ในเขตอ าเภอบรรพตพิสัย 

จังหวัดนครสวรรค์ กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ประจ าปี
การศึกษา ๒๕๕๕ 

๑.๔.๔ ขอบเขตด้ำนระยะเวลำ 
ระยะเวลาในการด าเนินการวิจัย ตั้งแต ่เดือนมีนาคม พ.ศ. ๒๕๕๕ ถึงเดือนมกราคม พ.ศ. ๒๕๕๖ 

รวมระยะเวลาท าการวิจัย ๑๑ เดือน 

๑.๕ สมมติฐำนกำรวิจัย 

๑.๕.๑ นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกัน 

๑.๕.๒ นักเรียนที่มีอายุต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกัน 

๑.๕.๓ นักเรียนที่มีระดับชั้นธรรมศึกษาต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกัน 

๑.๖ นิยำมศัพท์เฉพำะที่ใช้ในกำรวิจัย 

๑. กำรจัดกำรเรียนรู้ หมายถึง การจัดกิจกรรมหรือประสบการณ์ต่างๆ เพ่ือให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้โดยมีวิธีการและกิจกรรมที่หลากหลายและเหมาะสม ทั้งนี้ครูเป็นผู้มีบทบาทส าคัญใน
การถ่ายทอดความรู้ ซึ่งต้องมีการวางแผนในการจัดการเรียนรู้เป็นอย่างดี โดยแบ่งออกเป็น ๔ ด้าน 
ได้แก่ ๑) ด้านหลักสูตร ๒) ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ด้านการใช้สื่อการสอน และ ๔) 
ด้านการวัดและประเมินผล 
                                                           

 
๖
 สุวรีย์ ศริิโภคาภริมย์, “กำรวิจัยทำงกำรศึกษำ”, (ลพบุร ี: ฝ่ายเอกสารการพิมพ์สถานบันราชภัฏ

เทพสตรี, ๒๕๔๖), หน้า ๑๒๙-๑๓๐. 



๖ 
 

 

  ๑.๑ ด้ำนหลักสูตร หมายถึง โครงสร้าง เนื้อหารายวิชา มวลประสบการณ์ แผน
ประสบการณ์ แนวทางในการปฏิบัติหรือกิจกรรมการเรียนการสอน ทั้งในและนอกห้องเรียน เพ่ือ
พัฒนาผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เจตคติ ทั้งทางร่างกายและอารมณ์ สังคม 
และสติปัญญาให้เป็นไปในทิศทางท่ีพึงประสงค์ตามจุดหมายที่ก าหนดไว้  
  ๑.๒ ด้ำนกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน หมายถึง กระบวนการจัดกิจกรรมและ
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่ถ่ายทอดให้กับผู้เรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรจัดให้สอดคล้อง
กับเนื้อหารายวิชาที่ก าหนดไว้ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ตามจุดหมายของหลักสูตร ในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ เพ่ือเป็นการปรับเปลี่ยน
พฤติกรรมของผู้เรียนให้เป็นไปในทิศที่เหมาะสมด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย 
  ๑.๓ ด้ำนกำรใช้สื่อกำรเรียนกำรสอน หมายถึง ตัวกลางที่ใช้ถ่ายทอดเรื่องราวที่เป็น
ความรู้และประสบการณ์ไปสู่ผู้เรียน โดยผ่านวัสดุ อุปกรณ์ และวิธีการต่างๆ ที่ใช้เป็นตัวกลางใน
กระบวนการเรียนการสอน เพ่ือช่วยให้การจัดการเรียนการสอนได้บรรลุจุดมุ่งหมายอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
  ๑.๔ ด้ำนกำรวัดและประเมินผล หมายถึง วิธีการหรือเครื่องมือที่ใช้ในการพิจารณา
หาข้อสรุปและตัดสินว่าผู้เรียนแสดงพฤติกรรมการเรียนรู้ด้านพุทธิพิสัย  จิตพิสัย ทักษะพิสัย ได้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และครอบคลุมเนื้อหาการเรียนรู้มากน้อยเพียงใด โดยมีกระบวนการวัดและ
ประเมินผลก่อนเรียนและหลังเรียน 

๒. สภำพปัญหำ หมายถึง ครูผู้สอนขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเทคนิคและวิธีการจัด
กระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ ทั้งทางด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ด้าน
การใช้สื่อการเรียนการสอน ด้านการวัดและประเมินผล จึงส่งผลกระทบด้านปัญหาต่อผู้เรียนธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้นทั้งทางตรงและทางอ้อม ซึ่งท าให้การเรียนรู้ไม่เป็นไปตามความมุ่งหมายและ
จุดประสงค์ของหลักการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่ก าหนดไว้  

๓.นักเรียนธรรมศึกษำ หมายถึง นักเรียนในระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาที่
ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประจ าปีการศึกษา ๒๕๕๕ 
โดยมีพระภิกษุเป็นผู้สอน 

๔.ธรรมศึกษำทุกระดับชั้น หมายถึง การจัดการศึกษาตามหลักธรรมค าสั่งสอนในทาง
พระพุทธศาสนาส าหรับฆราวาสตามหลักสูตรธรรมศึกษา โดยแบ่งเป็น ๓ ระดับชั้นคือ ธรรมศึกษาชั้นตรี 
ธรรมศึกษาชั้นโท ธรรมศึกษาชั้นเอก 

 
 
 



๗ 
 

 

๑.๗. ประโยชน์ที่ได้รับ 

๑.๗.๑ ท าให้ทราบระดับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ
บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ มีมากน้อยเพียงใด 

๑.๗.๒ ท าให้ทราบความแตกต่างของระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล  

๑.๗.๓ ท าให้ทราบแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ เพ่ือน าไปใช้เป็นแนวทางในการแก้ไขสภาพปัญหา
ในการจัดการเรียนรู้ ให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 
 



 
บทท่ี ๒ 

 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
การวิจัยเรื่อง ศึกษาปัญหาของนักเรียนธรรมศึกษาที่มีต่อการจัดกาเรียนการสอนธรรม

ศึกษาทุกระดับชั้น ในอ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยศึกษาเอกสาร แนวคิดทฤษฎี และ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังนี้ 

 ๒.๑ ประวัติความเป็นมาของการจัดธรรมศึกษาในประเทศไทย 
  ๒.๒ บทบาทการบริหารกิจการคณะสงฆ์ 
     ๒.๓ โครงสร้างหลักสูตรธรรมศึกษา 
     ๒.๔ แนวคิดสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้พระปริยัติธรรม 
     ๒.๕ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน 
     ๒.๖ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับหลักสูตร  
     ๒.๗ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน   
     ๒.๘ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการใช้สื่อการเรียนการสอน  
     ๒.๙ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการวัดและประเมินผล  
  ๒.๑๐ งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  ๒.๑๑ กรอบแนวคิดการวิจัย 

๒.๑ ประวัติความเป็นมาของการจัดธรรมศึกษาในประเทศไทย 

การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกธรรม หรือที่เรียกกันว่า นักธรรม เกิดขึ้นตามพระด าริของ
สมเด็จพระมหาสมณเจ้ากรมพระยาวชิรญาณวโรรส เป็นการศึกษาพระธรรมวินัยในภาษาไทยเพ่ือให้
ภิกษุสามเณรผู้เป็นก าลังส าคัญของพระพุทธศาสนาสามารถศึกษาพระธรรมวินัยได้สะดวก และทั่วถึง 
อันจะเป็นพ้ืนฐานน าไปสู่สัมมาปฏิบัติ ตลอดจนเผยแผ่พระพุทธศาสนาให้กว้างไกลออกไป การศึกษา
พระพุทธศาสนาของพระสงฆ์ไทยแต่โบราณมา นิยมศึกษาเป็นภาษาบาลีที่เรียกว่า การศึกษาพระ
ปริยัติธรรม ซึ่งเป็นสิ่งที่เรียนรู้ได้ยากส าหรับภิกษุสามเณรทั่วไป จึงปรากฏว่าพระภิกษุผู้มีความรู้ ใน
พระธรรมวินัยอย่างทั่วถึงมีจ านวนน้อย จึงเป็นเหตุให้สังฆมณฑลขาดแคลนพระภิกษุผู้มีความรู้
ความสามารถที่จะช่วยกิจการทางพระพุทธศาสนาทั้งในด้านการศึกษา การปกครอง และการแนะน า
สั่งสอนประชาชน ดังนั้นสมเด็จพระมหาสมณเจ้ากรมพระยาวชิรญาณวโรรส จึงได้ทรงพระด าริวิธีการ



๙ 

เล่าเรียนพระธรรมวินัยในภาษาไทยขึ้นส าหรับสอนภิกษุสามเณรวัดบวรนิเวศวิหาร เป็นครั้งแรก นับ
แต่ทรงรับหน้าที่ปกครองวัดบวรนิเวศวิหาร เมื่อ พ.ศ.๒๔๓๕ เป็นต้นมา โดยทรงก าหนดหลักสูตรการ
สอนให้ภิกษุสามเณรได้เรียนรู้พระพุทธศาสนาทั้งทางด้านหลักธรรม พุทธประวัติ และพระวินัย ตลอด
ถึงหัดแต่งกระทู้ธรรม เมื่อทรงเห็นว่าการเรียนการสอนพระธรรมวินัยเป็นภาษาไทยดังนี้ได้ผล ท าให้
ภิกษุสามเณรมีความรู้กว้างขวางขึ้นเพราะเรียนรู้ได้ไม่ยาก จึงทรงด าริที่จะขยายแนวทางนี้ไปยังภิกษุ
สามเณรทั่วไปด้วยประกอบกับใน พ.ศ.๒๔๔๘ ประเทศไทยเริ่มมีพระราชบัญญัติเกณฑ์ทหาร ซ่ึงภิกษุ
ทั้งหมดจะได้รับการยกเว้นส่วนสามเณรจะยกเว้นให้เฉพาะสามเณรผู้รู้ธรรม ทางราชการได้ขอให้
พระสงฆ์ช่วยก าหนดเกณฑ์ของสามเณรผู้รู้ธรรม สมเด็จพระมหาสมณเจ้ากรมพระยาวชิรญาณวโรรส 
จึงทรงก าหนดหลักสูตรองค์สามเณรรู้ธรรมขึ้น ต่อมาได้ทรงปรับปรุงหลักสูตรสามเณรรู้ธรรมนั้นเป็น
“องค์นักธรรม”ส าหรับภิกษุสามเณรชั้นนวกะ (คือผู้บวชใหม่) ทั่วไป ได้รับพระบรมราชานุมัติ เมื่อ
วันที่ ๒๗ มีนาคม พ.ศ.๒๔๕๔ และโปรดให้จัดการสอบในส่วนกลางขึ้นเป็นครั้งแรกในเดือนตุลาคมปี
เดียวกัน โดยใช้วัดบวรนิเวศวิหาร วัดมหาธาตุ และวัดเบญจมบพิตร เป็นสถานที่สอบ การสอบครั้ง
แรกนี้ มี ๓ วิชา คือธรรมวิภาคในนวโกวาท แต่งความแก้กระทู้ธรรม และแปลภาษามคธเฉพาะท้อง
นิทานในอรรถกถาธรรมบท  

พ.ศ.๒๔๕๕ ทรงปรับปรุงหลักสูตรองค์นักธรรมให้เหมาะสมส าหรับภิกษุสามเณรทั่วไปจะ
เรียนรู้ได้กว้างขวางยิ่งขึ้น โดยแบ่งหลักสูตรเป็น ๒ อย่าง คืออย่างสามัญ เรียนวิชาธรรมวิภาค พุทธ
ประวัติ และเรียงความแก้กระทู้ธรรม และอย่างวิสามัญ เพ่ิมแปลอรรถกถาธรรมบทมีแก้อรรถบาลี
ไวยากรณ์และสัมพันธ์ และวินัยบัญญัติที่ต้องสอบทั้งผู้ที่เรียนอย่างสามัญและวิสามัญ 

พ.ศ.๒๔๕๖ ทรงปรับปรุงหลักสูตรองค์นักธรรมอีกครั้งหนึ่ง ซ่ึงได้เพ่ิมหลักธรรมหมวด คิหิ
ปฏิบัติเข้าในส่วนของธรรมวิภาคด้วย เพ่ือให้เป็นประโยชน์ในการครองชีวิตฆราวาส หากภิกษุสามเณร
รูปนั้นๆมีความจ าเป็นต้องลาสิกขาออกไปด้วยเหตุใดเหตุหนึ่ง เรียกว่า นักธรรมชั้นตรี การศึกษาพระ
ธรรมวินัยแบบใหม่นี้ ได้รับความนิยมจากหมู่ภิกษุสามเณรอย่างกว้างขวาง และแพร่หลายไปอย่าง
รวดเร็วเพียง ๒ ปีแรกก็มีภิกษุสามเณรสมัครเข้าสอบสนามหลวงเกือบพันรูปเมื่อทรงเห็นว่าการศึกษา
นักธรรมอ านวยคุณประโยชน์แก่พระศาสนาและภิกษุสามเณรทั่วไป ในเวลาต่อมาจึงทรงพระด าริ
ขยายการศึกษานักธรรมให้ทั่วถึงแก่ภิกษุทุกระดับ คือทรงตั้งหลักสูตรนักธรรมชั้นโท ส าหรับภิกษุชั้น
มัชฌิมะ คือมีพรรษาเกิน ๕ แต่ไม่ถึง ๑๐ และนักธรรมชั้นเอก ส าหรับภิกษุชั้นเถระ คือมีพรรษา ๑๐ 
ขึ้นไป ดังที่เป็นหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานของคณะสงฆ์สืบมาตราบถึงทุกวันนี้ 

ต่อมาพระเจ้าวรวงศ์เธอ กรมหลวงชินวรสิริวัฒน์ สมเด็จพระสังฆราชเจ้า วัดราชบพิธฯ 
ทรงพิจารณาเห็นว่า การศึกษานักธรรมมิได้เป็นประโยชน์ต่อภิกษุสามเณรเท่านั้น แม้ผู้ที่ยังครอง
ฆราวาสวิสัยก็จะได้รับประโยชน์จากการศึกษานักธรรมด้วย โดยเฉพาะส าหรับเหล่าข้าราชการครูจึง
ทรงตั้งหลักสูตรนักธรรมส าหรับฆราวาสขึ้น เรียกว่า“ธรรมศึกษา”มีครบทั้ง ๓ ชั้น คือชั้นตรี ชั้นโท 



๑๐ 

และชั้นเอก ซึ่งมีเนื้อหาเช่นเดียวกันกับหลักสูตรนักธรรมของภิกษุสามเณร เว้นแต่วินัยบัญญัติที่ ทรง
ก าหนดใช้เบญจศีลเบญจธรรม และอุโบสถศีลแทน ได้เปิดสอบธรรมศึกษาตรีครั้งแรก เมื่อ พ.ศ. ๒๔๗๒ และ
เปิดสอบครบทุกชั้นในเวลาต่อมา มีฆราวาสทั้งหญิงและชายเข้าสอบเป็นจ านวนมาก นับเป็นการ
ส่งเสริมการศึกษาพระพุทธศาสนาให้กว้างขวางยิ่งขึ้นตราบจนถึงทุกวันนี้๑ 

๒.๒ บทบาทการบริหารกิจการคณะสงฆ์ 

การบริหารงานเป็นกิจการของคณะสงฆ์ที่จะต้องท า หรือที่จะต้องถือเป็นธุระหน้าที่ และ
เป็นภารกิจคณะสงฆจ์ะต้องปฏิบัติ อันเป็น ภารกิจของคณะสงฆ์และการพระศาสนามี ๖ ประการ ดังนี้ 

๒.๒.๑ บทบาทด้านการควบคุมและส่งเสริมการรักษาความเรียบร้อยดีงาม 
การควบคุมและส่งเสริมการรักษาความเรียบร้อยดีงาม หมายถึง งานในหน้าที่ของพระสังฆาธิการ

ในการปกครองดูแลพระภิกษุ สามเณรในเขตการปกครองของตน ให้เป็นไปด้วยความเรียบร้อยถูกต้อง
ตามหลักพระธรรมวินัย และตามพระราชบัญญัติคณะสงฆ์ ทั้งนี้ ค า ว่า“การปกครอง” แปลว่า การควบคุม 
ดูแล รักษา ควบคุมให้ท่านอยู่ในที่ที่ท่านควรจะอยู่ ด้วยเหตุนี้พระสังฆาธิการจึงต้องด าเนินการปกครอง
คณะสงฆ์ให้เป็นไปด้วยความเรียบร้อย ถูกต้องตามพระธรรมวินัย กฎหมาย กฏมหาเถรสมาคม ข้อบังคับ 
ระเบียบ ค า สั่ง มติ ประกาศ และพระบัญชาสมเด็จพระสังฆราช นอกจากนั้นพระสังฆาธิการยัง
จะต้องท าหน้าที่ ระงับ อธิกรณ์ วินิจฉัยการลงนิคหกรรม วินิจฉัยข้ออุทธรณ์ค า สั่ง รวมตลอดทั้ง
ควบคุมบังคับบัญชาพระภิกษุสามเณรผู้อยู่ใน เขตปกครองของตน ชี้แจง แนะน า การปฏิบัติหน้าที่
ของผู้อยู่ในบังคับบัญชาให้เป็นไปโดยความเรียบร้อยดีงาม 

ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า งานการควบคุมและส่งเสริมการรักษาความเรียบร้อยดีงามเป็นงาน
เกี่ยวกับการปกครองพระภิกษุ สามเณร ตลอดจนคฤหัสถ์ที่อยู่ภายในวัดให้ประพฤติปฏิบัติตนให้
ถูกต้อง เรียบร้อยดีงาม 

๒.๒.๒ บทบาทด้านการสาธารณูปการ 
การสาธารณูปการ หมายถึง การก่อสร้างและการบูรณะปฏิสังขรณ์ ส าหรับสาธารณูปการ  

ที่จัดเป็นระเบียบบริหารการคณะสงฆ์ส่วนกลาง และระเบียบการปกครองคณะสงฆ์ส่วนกลาง เรียกว่า   
“การสาธารณูปการ” นั้น หมายถงึ 

 ๑. การก่อสร้างและการบูรณะปฏิสังขรณ์ ศาสนวัตถุและศาสนสถาน 

                                                           
๑ ส านักพัฒนาคุณธรรมจรยิธรรม กรมการศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม, “ธรรมศึกษาชั้นตรี ฉบับปรับปรุงใหม่

ที่ประกาศใช้ปัจจุบัน”, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๕๐), หน้า ๑๓-๑๔. 



๑๑ 

 ๒. กิจการอันเกี่ยวกับวัด คือ การสร้าง การตั้ง การรวม การย้าย การยุบเลิก การ
ขอรับพระราชทานวิสุงคามสีมา การยกวัดร้างเป็นวัดมีพระภิกษุอยู่จ า พรรษา และการยกวัดราษฏร์
ขึ้นเป็นพระอารามหลวง 

 ๓. กิจการของวัดอ่ืน ๆ เช่น การจัดงานวัด การเรี่ยไร 
 ๔. การศาสนสมบัติของวัด 
การสาธารณูปการทั้ง ๔ ความหมายนี้ ส่วนมากบัญญัติไว้ในหน้าที่เจ้าอาวาสตามพระราช 

บัญญัติคณะสงฆ์ มาตรา ๓๗ (๑) ว่า เจ้าอาวาสมีหน้าที่บ ารุงรักษาวัด จัดกิจการและศาสนสมบัติของ
วัดให้เป็นไปด้วยดี การสาธารณูปการ ตามความหมายที่กล่าวมานี้ จะมีลักษณะของการกระท า การ
สาธารณูปการใน ๓ ประการ คือ 

 ๑. การกระท า ด้วยแรงความคิด แรงงานและทุนทรัพย์รวมถึงการควบคุม 
 ๒. การกระท า ด้วยเอกสารรายงาน 
 ๓. การท า โดยการจัดประโยชน์ 
ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า งานสาธารณูปการเป็นงานส าคัญ โดยเฉพาะเป็นงานประดับบารมี

เจ้าอาวาสและเป็นงานละเอียดอ่อน เป็นงานประดับท้องถิ่นและการพระศาสนา เป็นงานที่ให้
ความส าคัญแก่เจ้าอาวาสและเห็นผลงานของเจ้าอาวาสได้เร็วกว่างานอ่ืน แต่ก็มักเป็นเหตุก่อปัญหา 
เช่น บางแห่งเกิดความขัดแย้งระหว่างวัดกับชาวบ้านจนถึงลุกลามใหญ่โต ก็เพราะการสาธารณูปการ
เป็นเหตุหากเจ้าคณะได้เห็นความส าคัญเร่งรัดตรวจตราชี้แจงแนะน า การปฏิบัติหน้าที่ของเจ้าอาวาส
ได้ดีแล้ว การขัดแย้งระหว่างวัดกับบ้านจะลดน้อยลงตามล าดับ และความสมัครสมานสามัคคีระหว่าง
บ้านกับวัดจะมีมากข้ึนเป็นเหตุให้การคณะสงฆ์และการพระศาสนาด า เนินไปด้วยความเรียบร้อยดีงาม 
การควบคุมส่งเสริมการสาธารณูปการ จึงถือเป็นหน้าที่อันส าคัญของเจ้าคณะทุกระดับชั้น๒ 

๒.๒.๓ บทบาทด้านการศาสนศึกษา  
บทบาทการศาสนาศึกษามีองค์ประกอบของการศึกษาพระพุทธศาสนาที่ส าคัญมี ๓ ประการ คือ 

  ๑. ปริยัติ ได้แก่การศึกษาเล่าเรียนพระธรรมวินัย นับเป็นองค์ประกอบส าคัญโดย
ความเป็นพ้ืนฐานของการปฏิบัติ และการศึกษาเล่าเรียนปริยัติธรรมนั้นเป็นการศึกษาภาคทฤษฎี คือ
การศึกษาธรรมวินัยให้มีความรู้พ้ืนฐานอย่างแจ่มแจ้ง เพ่ือให้เกิดความกระจ่างแจ้งว่าค าสอนของพระ
พุทธองค์ที่จัดเป็นธรรมบทนั้น บทนี้ว่าด้วยเรื่องอะไรถ้าผู้เรียนจะน้อมน าเอาหลักธรรมค าสั่งสอนมา
ปฏิบัติเพื่อเป็นแนวทางหรือแสงประทีปแห่งชีวิต เมื่อปฏิบัติตามแล้วจะได้ผลอย่างไรเป็นต้น 

                                                           

๒ พระปลัดเกียรติศักดิ์ สินทวีวรกุล, “บทบาทของพระสังฆาธิการในการบริหารกิจการคณะสงฆ์จังหวัด 
กระบี่”, ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์, ๒๕๔๘), หน้า๓๔-๕๑. 



๑๒ 

  ๒. ปฏิบัติ ได้แก่การน้อมน าเอาหลักธรรมค าสอนที่ได้จากการเรียนรู้ ในทาง
ภาคทฤษฎีนั้นมาสู่ภาคปฏิบัติ คือน ามาประพฤติปฏิบัติจริงๆเพ่ือเป็นการอบรมกาย วาจา ใจ กล่าวอีก
ในหนึ่งก็คือ น าเอาหลักธรรมที่เรียนรู้แล้วนั้นมาเป็นแนวทางหรือปทัฏฐานแห่งชีวิตให้เหมาะสมกับ
ฐานะของตน 
  ๓. ปฏิเวธ ได้แก่ผลของการปฏิบัติธรรมนั้น เช่น พระพุทธเจ้า พระปัจเจกพุทธเจ้า 
พระอรหันตสาวก และพระอริยบุคคล เป็นต้น ผู้ได้รับผลแห่งการปฏิบัติซึ่งท าให้ยกฐานะจากปุถุชน
ธรรมดาขึ้นมาเป็นพระอริยบุคคล การบรรลุธรรมชั้นนั้นๆตามภูมิธรรมที่ตนปฏิบัตินั้น ไม่มีใครมายก
ย่องหรือมาแต่งตั้งให้แต่การยกฐานะดังกล่าวเป็นไปโดยอัตโนมัติหรือกล่าวอีกนัยหนึ่งก็คือ ฐานะหรือ
ต าแหน่งแห่งอริยเจ้านั้นไม่มีการแต่งตั้งให้จะรู้ได้เฉพาะตนเอง 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่าบทบาทด้านการศาสนาศึกษา ประกอบด้วย แนวทาง ๓ ประการ ได้แก่ 
ปริยัติ ปฏิบัติ และปฏิเวธ ซึ่งมีความเก่ียวเนื่องสัมพันธ์กัน ปริยัติ คือการศึกษาเล่าเรียนพระธรรมวินัย 
ปฏิบัติ คือการน้อมน าเอาหลักธรรมค าสอนที่ได้เรียนรู้ในทางภาคทฤษฎีน ามาสู่ภาคปฏิบัติ และปฏิเวธ 
คือผลของการปฏิบัติธรรมนั้นๆ 

 ๒.๒.๔ บทบาทด้านการศึกษาสงเคราะห์ 
 การศึกษาสงเคราะห์ หมายถึง การสงเคราะห์ให้คนหรือประชาชนได้รับการศึกษา ยังไม่มี
ครูฝ่ายฆราวาสเพียงพอก็ได้อาศัยศาลาหรือเสนาสนะใดๆของวัดเป็นโรงเรียน พระสงฆ์เห็นความจ าเป็นที่
บุตรหลานของประชาชนในท้องที่ของวัดนั้นจะต้องมีโรงเรียนให้เรียน ก็ช่วยชักชวนน าประชาชนช่วย
สร้างโรงเรียนขึ้นในวัด เพ่ือให้บุตรหลานของชาวบ้านได้เล่าเรียน รัฐก็เผดียงสงฆ์ให้ช่วยรับภาระจัด
โรงเรียนและเป็นครูสอน นับเป็นการศึกษาสงเคราะห์ของวัดและพระสงฆ์ ตั้งแต่แรกที่รัฐเริ่มจัด
การศึกษาเองในรัชกาลที่ ๕ แห่งกรุงรัตนโกสินทร์ เป็นต้นมา สรุปกิจกรรมด้านการศึกษาสงเคราะห์
ของพระสงฆ์ วัดและคณะสงฆ์ต่อการศึกษาของรัฐ ตามความหมายและความมุ่งหมายที่กล่าวมา   
เป็น ๓ ลักษณะ 
  ๑. การจัดการศึกษาเป็นโรงเรียนตามแผนกการศึกษาแห่งชาติให้นักเรียนและ
พระภิกษุสามเณรได้ศึกษาเพ่ือชีวิตและสังคม ได้แก่ การจัดโรงเรียนปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา 
โรงเรียนราษฎร์ การกุศลของวัด โรงเรียนวัดสอนเด็กก่อนเกณฑ์ วิทยาลัยและมหาวิทยาลัยสงฆ์ ฯลฯ 
  ๒. การสงเคราะห์ให้เด็ก และประชาชนได้รับการศึกษาในสถานศึกษาของรัฐ หรือ
เอกชนตามแผนการศึกษาแห่งชาติ เช่น การเป็นผู้น าในการตั้งโรงเรียนในชนบทที่ตั้งวัดการให้สร้าง
สถานศึกษาในบริเวณวัด การให้ใช้หรือให้เช่าที่วัดหรือที่ธรณีสงฆ์ในการสร้างสถานศึกษาของรัฐหรือ
ท้องถิ่น การเป็นผู้อุปการะโรงเรียนต่างๆ การให้การอปุถัมภ์แก่เด็กวัด 



๑๓ 

  ๓. การสอนศีลธรรมแก่นักเรียนนักศึกษาในระบบโรงเรียนตามแผนการศึกษา
แห่งชาติ เช่น การสอนธรรมศึกษา การสอนศีลธรรม การใช้หน่วยงานพระธรรมทูต และหน่วยอบรม
ประชาชนประจ าต าบล ในการเผยแพร่ศีลธรรมในโรงเรียนและสถานศึกษาต่างๆ 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่าการจัดการศึกษาเป็นโรงเรียนตามแผนการศึกษาแห่งชาติ  การ
สงเคราะห์ให้เด็กและประชาชนได้รับการศึกษาในสถานศึกษาของรัฐหรือเอกชน และการสอน
ศีลธรรมแก่นักเรียนในระบบโรงเรียนตามแผนการศึกษาแห่งชาติ  เป็นบทบาทด้านการศึกษา
สงเคราะหท์ี่ส าคัญของพระสงฆ์ไทย  

๒.๒.๕ บทบาทด้านการเผยแผ่พระพุทธศาสนา 
 พระพุทธศาสนิกชนทุกคนมีหน้าที่เผยแผ่พระพุทธศาสนาให้กว้างไกลออกไป  เพื่อ
ประโยชน์สุขของชาวโลก ความวัฒนาสถาพรของพระพุทธศาสนาและความมั่นคงของชาติไทย ผู้ที่
จะท าหน้าที่เผยแผ่ศาสนาได้ดีต้องเป็นผู้รู้ศาสนาและปฏิบัติตนตามหลักธรรมในศาสนาได้โดยสมบูรณ์
เป็นนิจ หน้าที่ในการเผยแผ่ของวัดหรือพระสงฆ์ คือการจัดการเทศนาอบรมสั่งสอนประชาชนให้เกิด
ศรัทธาเลื่อมใสในพระพุทธศาสนา และตั้งอยู่ในสัมมาปฏิบัติเป็นพลเมืองดีของประเทศชาติ องค์การ
เผยแผ่ตามพระราชบัญญัติคณะสงฆ์ พุทธศักราช ๒๔๘๔ ได้ก าหนดหน้าที่ของวัดต่างๆเจ้าคณะ
ต าบล คณะสงฆ์อ าเภอ คณะสงฆ์จังหวัด เกี่ยวกับการเผยแผ่ไว้ดังนี้ 
  ๑. อบรมภิกษุสามเณรให้มีสมณสัญญาและอบรมในเรื่องจรรยามารยาทตลอด
ถึงการปฏิบัติอันเก่ียวกับพิธีหรือแบบอย่างต่างๆ 
  ๒. อบรมการท าวัตรสวดมนต์ให้เป็นไปโดยมีระเบียบเรียบร้อย 
  ๓. หาอุบายวิธีให้ได้ยินได้ฟังโอวาทค าสั่งสอนหรือค าแนะน าที่เป็นประโยชน์ 
  ๔. แนะน าสั่งสอนประชาชนให้เข้าใจในศาสนพิธีและการปฏิบัติ 
  ๕. เทศนาสั่งสอนประชาชนให้ตั้งอยู่ในศีลธรรมและให้ได้ยินได้ฟังเรื่องที่เกี่ยวกับ
พระพุทธศาสนาโดยถูกต้อง 
  ๖. หาอุบายวิธีสกัดกั้นสัทธรรมปฏิรูปมิให้เกิดขึ้น หรือบ าบัดที่เกิดขึ้นแล้วให้หมดไป
โดยที่ชอบ 
  ๗. ขวนขวายเพ่ือให้ศิษย์วัดมีความรู้ในเรื่องพระพุทธศาสนา และอบรมในทาง
ศีลธรรม มีการไหว้พระ สวดมนต์ เป็นต้น 
  ๘. ขวนขวายจัดตั้งห้องสมุดเพ่ือเป็นประโยชน์แก่การศึกษาธรรม-บาลี หรือเพ่ือ
ประโยชน์แก่ประชาชน หรือขวนขวายจัดหาหนังสือที่เกี่ยวกับความรู้ทั่วไปบ้าง ที่เกี่ยวกับการไหว้
พระสวดมนต์บ้าง ที่เกี่ยวกับศีลธรรมบ้าง ที่เกี่ยวกับพุทธประวัติบ้าง เพ่ือให้ผู้ศึกษาศีลฟังธรรมตามวัดต่างๆ
ได้ท่องได้อ่านได้ฟังตามสมควรแก่สถานที่และโอกาส 



๑๔ 

  ๙. ขวนขวายการจัดหาอุปกรณ์ในการเรียนภาษาไทยบางประเภทส าหรับชั้นประถม
ขึ้นไว้เพ่ือให้เด็กที่ขัดสนยืมใช้ในการเรียน กิจการเผยแผ่ของพระสงฆ์ วัดและคณะสงฆ์ในปัจจุบัน
มีทั้งแบบประเพณีและปรับปรุงให้เหมาะสมกับสภาพสังคมปัจจุบัน และแบบที่จัดเป็นคณะหรือ
หน่วยงานเฉพาะขึ้นด าเนินการ 

ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่าบทบาทด้านการเผยแผ่พระพุทธศาสนา ส่วนใหญ่มีลักษณะเป็น
การเทศนาอบรมสั่งสอนในรูปแบบของการบรรยายธรรม การสนทนาธรรม การปาฐกถาธรรม ใน
สถานที่ต่างๆ เช่นที่วัด โรงเรียน สถานที่ราชการ บ้านเรือน สถานีวิทยุกระจายเสียง เป็นต้น ตามแต่มี
ผู้อาราธนา เหล่านี้จัดเป็นบทบาทการเผยแผ่พระพุทธศาสนาทางตรง ส่วนทางอ้อมได้แก่ การ
จัดตั้งห้องสมุด จัดหาอุปกรณ์การเรียนการสอนเพ่ือประโยชน์แก่การศึกษาธรรมะและภาษาบาลีเป็นต้น 
 ๒.๒.๖ บทบาทการสังคมสงเคราะห ์
 หน้าที่ทางสังคมของพระสงฆ์เกิดจากองค์ประกอบ ๓ ประการ คือ 
  ๑. การด าเนินชีวิตของพระสงฆ์เริ่มต้องเก่ียวข้องกับคฤหัสถ์ ในเรื่องปัจจัย ๔ 
  ๒. สภาวะและเหตุการณ์ในสังคม เรียกร้องต้องการให้มีการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีข้ึน 
  ๓. คุณธรรม เมตตาธรรม กรุณาธรรม ของพระสงฆ์ที่ต้องช่วยเหลือผู้อ่ืนให้พ้นทุกข์
บทบาททางสังคมที่พระสงฆ์ท าได้ดีที่สุดคือ บทบาทด้านการศึกษา การสาธารสุข การพัฒนาจิตใจ
ประชาชน การสงเคราะห์ทางจิต และการพัฒนาท้องถิ่น ซึ่งทั้งหมดนี้หากพิจารณาถึงจุดมุ่งหมายว่า
ท าไปเพ่ือป้องกันไม่ให้เกิดปัญหา เพ่ือแก้ปัญหาเมื่อเกิดขึ้นแล้ว และเพ่ือการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีขึ้น 
ก็คือการสังคมสงเคราะห์นั้นเอง๓ 

๒.๓ โครงสร้างหลักสูตรธรรมศึกษา 

 ๒.๓.๑ โครงสร้างหลักสูตรธรรมศึกษาที่ประกาศใช้ปัจจุบัน ธรรมศึกษาชั้นตรี  
  ๑. วิชาเรียงความแก้กระทู้ธรรม 
  หลักสูตร ใช้หนังสือพุทธศาสนสุภาษิต เล่น ๑ ในชั้นนี้ ก าหนดขอบข่ายการออก
ข้อสอบไว้ ๕ หมวด คือ  
   ๑) ทานวรรค   ๒) ปาปวรรค  
   ๓) ปุญญวรรค   ๔) สติวรรค  
   ๕) สีลวรรค 
 

                                                           
๓ พระสุภาวัฒน์ หนูพริก, “ทัศนะและความคาดหวังของผู้บริหารโรงเรียนมัธยมศึกษาต่อการสอนวิชา

พระพุทธศาสนาของพระนิสิตมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย เฉพาะกรณี : ผู้บริหารโรงเรียนมัธยมศึกษาในเขต  
กรุงเทพมหานคร”, วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๓๘ ), หน้า ๔๑-๔๒ 



๑๕ 

  ให้นักเรียนแต่งอธิบายให้สมเหตุสมผล อ้างสุภาษิตอ่ืนมาประกอบด้วย ๑ สุภาษิต 
บอกชื่อคัมภีร์ที่มาแห่งสุภาษิตนั้นด้วย สุภาษิตที่อ้างมานั้นต้องเรียงเชื่อมความให้ติดต่อสมเรื่องกับกระทู้ตั้ง 
  ชั้นนี้ ก าหนดให้เขียนลงในใบตอบ ตั้งแต่ ๒ หน้า (เว้นบรรทัด) ขึ้นไป 
  ๒. วิชาธรรม 
   หลักสูตร ใช้หนังสือนวโกวาทแผนกธรรมวิภาคและคิหิปฏิบัติ  ชั้นนี้ก าหนดให้
เรียนหมวดธรรม ดังนี้ 

ทุกะ หมวด ๒ 
   ธรรมมีอุปการะมาก ๒  ธรรมเป็นโลกบาล ๒ 
   ธรรมอันท าให้งาม ๒   บุคคลหาได้ยาก ๒ 

ติกะ หมวด ๓ 
   รัตนะ ๓     คุณของรัตนะ ๓   
   โอวาทของพระพุทธเจ้า ๓    ทุจริต ๓   
   สุจริต ๓     อกุศลมูล ๓ 
   กุศลมูล ๓    สัปปุริสบัญญัติ ๓  
   บุญกิริยาวัตถุ ๓ 

จตุกกะ หมวด ๔ 
   วุฑฒิ ๔     จักร ๔    
   อคติ ๔      ปธาน ๔   
   อธิษฐานธรรม ๔   อิทธิบาท ๔  
   พรมวิหาร ๔    อริยสัจ ๔ 
   ควรท าความไม่ประมาทในที่ ๔ สถาน 

ปัญจกะ หมวด ๕ 
   อนันตริกรรม ๕   อภิณหปัจจเวกขณะ ๕ 
   ธัมมัสสวนานิสงส์ ๕   พละ๕  
   ขันธ์ ๕ 

ฉักกะ หมวด ๖ 
   คารวะ ๖    สาราณิยธรรม ๖ 

สัตตกะ หมวด ๗ 
   อริยทรัพย์ ๗    สัปปุริสธรรม ๗ 

อัฏฐกะ หมวด ๘ 
   โลกธรรม ๘ 



๑๖ 

ทสกะ หมวด ๑๐ 
   บุญกิริยาวัตถ ุ๑๐ 

คิหิปฏิบัติ 
จตุกกะ หมวด ๔ 

   ทิฏฐธัมมิกัตถประโยชน์ ๔  สัมปรายิกัตถประโยชน์ ๔ 
   มิตรปฏิรูป ๔   มิตรแท้ ๔ 
   สังคหวัตถุ ๔    ธรรมของฆราวาส ๔ 

ปัญจกะ หมวด ๕ 
   มิจฉาวณิชชา ๕   สมบัติของอุบาสก ๕ 

ฉักกะ หมวด ๖ 
   ทิศ ๖     อุบายมุข ๖ 
  ๓. วิชาพุทธ 
  หลักสูตร ใช้หนังสือพุทธประวัติ เล่ม ๑-๒-๓ ปฐมสมโพธิ พระนิพนธ์ สมเด็จพระสังฆราช 
(ปุสฺสเทว) และศาสนพิธี เล่ม ๑ ขององค์การศึกษา 
  ๔. วิชาวินัย 
  หลักสูตร ใช้หนังสือเบญจศีลเบญจธรรมของสมเด็จพระพุทธโฆษาจารย์  (เจริญ 
ญาณวรเถร)๔ 

 ๒.๓.๒ โครงสร้างหลักสูตรธรรมศึกษาที่ประกาศใช้ปัจจุบัน ธรรมศึกษาชั้นโท  
  ๑. วิชาเรียงความแก้กระทู้ธรรม 
  หลักสูตร ใช้หนังสือพุทธศาสนสุภาษิต เล่ม ๒ ในชั้นนี้ ก าหนดขอบข่ายการออกข้อสอบ
ไว้ ๕ หมวด คือ 
   ๑) อัตตวรรค  ๒) กัมมวรรค   
   ๓) ขันติวรรค  ๔) ปัญญาวรรค   
   ๕) เสวนาวรรค 
  ให้นักเรียนแต่งอธิบายเป็นท านองเทศนาโวหาร อ้างสุภาษิตอื่นมาประกอบ
ไม่น้อยกว่า ๒ สุภาษิต และบอกชื่อคัมภีร์ที่มาแห่งสุภาษิตนั้นด้วย ห้ามอ้างสุภาษิตซ้ าข้อกัน แต่จะซ้ า
คัมภีร์ได้ไม่ห้ามสุภาษิตท่ีอ้างมานั้น ต้องเรียงเชื่อความให้ติดต่อสมเรื่องกับกระทู้ตั้ง 
 

                                                           
๔ กรมศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม, ธรรมศึกษาชั้นตรี ฉบับปรับปรุงใหม่ที่ประกาศใช้ปัจจุบัน, 

(กรุงเทพมหานคร : ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๕๐), หน้า ๓๓–๓๔. 



๑๗ 

  ชั้นนี้ ก าหนดให้เขียนลงในใบตอบ ต้ังแต่ ๓ หน้า (เว้นบรรทัด) ขึ้นไป 
  ๒. วิชาธรรม 
  หลักสูตร ใช้หนังสือธรรมวิภาค ปริเฉทที่ ๒ ชั้นนี้ก าหนดให้เรียนหมวดธรรม ดังนี้
       ทุกะ หมวด ๒ 
  กัมมัฏฐาน ๒   กาม ๒   
  บูชา ๒    ปฏิสันถาร ๒   
  สุข ๒ (กายิกสุข-เจตสิกสุข) 
       ติกะ หมวด ๓ 
  อกุศลวิตก ๓   กุศลวิตก ๓  
  อัคคิ(ไฟ) ๓     อธิปเตยยะ ๓   
  ญาณ ๓    ตัณหา ๓ 
  ปาฏิหาริย์ ๓   ปิฎก ๓   
  พุทธจริยา ๓   วัฏฏะ (วน) ๓   

  สิกขา ๓ 
       จตุกกะ หมวด ๔ 
  อปัสเสนธรรม ๔   อัปปมัญญา ๔   
  พระอริยบุคคล ๔   โอฆะ ๔   
  กิจในอริยสัจ ๔   บริษัท ๔ 
  บุคคล ๔    มรรค ๔    
  ผล ๔ 
       ปัญจกะ หมวด ๕ 
  อนุปุพพิกถา ๕   มัจฉริยะ ๕   
  มาร ๕     เวทนา ๕ 

ฉักกะ หมวด ๖ 
  จริต (จริยา) ๖   ธรรมคุณ ๖ 

สัตตกะ หมวด ๗ 
  วิสุทธิ ๗ 

อัฏฐกะ หมวด ๘ 
  อวิชชา ๘ 

นวกะ หมวด ๙ 
  พุทธคุณ ๙    สังฆคุณ ๙ 



๑๘ 

ทสกะ หมวด ๑๐ 
  บารมี ๑๐ 

ทวาทสกะ หมวด ๑๒ 
  กรรม ๑๒ 
  ๓. วิชาพุทธ 
  หลักสูตร ใช้หนังสืออนุพุทธประวัติและพุทธานุพุทธประวัติ อันกล่าวเฉพาะประวัติ
พระสาวก สังคีติกถา ปฐมสมโพธิกถา พระนิพนธ์ สมเด็จพระสังฆราช (ปุสสเทว) และศาสนพิธี เล่ม ๒ 
ขององค์การศึกษา ชั้นนี้ก าหนดให้เรียนประวัติของพระสาวกจ านวน ๔๐ รูป 
  ๔. วิชาวินัย 
  หลักสูตร ใช้หนังสืออุโบสถศีลของพระราชรัตนมุนี (ชัยวัฒน์ ปญฺญาสิริ) ผู้จะเข้าสอบ
ประโยคธรรมศึกษาชั้นโท ต้องได้ประโยคธรรมศึกษาชั้นตรีในสนามหลวงมาแล้ว๕ 

 ๒.๓.๓ โครงสร้างหลักสูตรธรรมศึกษาที่ประกาศใช้ปัจจุบัน ธรรมศึกษาชั้นเอก  
  ๑. วิชาเรียงความแก้กระทู้ธรรม 
  หลักสูตร ใช้หนังสือพุทธศาสนสุภาษิต เล่ม ๓ ในชั้นนี้ก าหนดขอบข่ายการออกข้อสอบไว้ 
๕ หมวด คือ 
   ๑) อัปปมาทวรรค ๒) จิตตวรรค  
   ๓) ธรรมวรรค ๔) วิริยวรรค  
   ๕) สามัคคีวรรค 
  ให้นักเรียนแต่งอธิบายเป็นท านองเทศนาโวหาร อ้างสุภาษิตอ่ืนมาประกอบไม่น้อยกว่า 
๓ สุภาษิต และบอกชื่อคัมภีร์ที่มาแห่งสุภาษิตนั้นด้วย ห้ามอ้างสุภาษิตซ้ าข้อกัน แต่จะซ้ าคัมภีร์ได้ 
ไม่ห้ามสุภาษิตที่อ้างมานั้น ต้องเรียงเชื่อมความให้ติดต่อสมเรื่องกับกระทู้ตั้ง ชั้นนี้ก าหนดให้เขียนลงในใบตอบ
ตั้งแต่ ๔ หน้า (เว้นบรรทัด) ขึ้นไป 
  ๒. วิชาธรรม 
   หลักสูตร  หนังสือธรรมวิจารณ์ ส่วนปรมัตถปฏิปทา 
   นิพพิทา  ปฏิปทาแห่งนิพพิทา สังขาร อนิจจลักขณะ ทุกขลักขณะ 
     อนัตตลักขณะ 
   วิราคะ    ไวพจน์แห่งวิราคะ วิมุตต ิวิมุตติ ๒ 
      วิมุตติ ๕ วิสุทธิ วิปัสสนาญาณ ๙ 

                                                           
๕ กรมศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม, ธรรมศึกษาชั้นโท ฉบับปรับปรุงใหม่ที่ประกาศใช้ปัจจุบัน, 

(กรุงเทพมหานคร : ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๕๐), หน้า ๒๘–๒๙. 



๑๙ 

      วิสุทธิ อีกบรรยายหนึ่ง วิสุทธิ ๗ สันติ 
      ปฏิปทา แห่งสันติ 
   นิพพาน  มติแห่งลัทธิภายนอก มติข้างพระพุทธศาสนา นิพพาน 
      ธาตุ ๒ 
      บาลีแสดงปฏิปทาแห่งนิพพาน  
      บาลีแสดงสอุปาทิเสสนิพพาน  
      บาลีแสดงอนุปาทิเสสนิพพาน 
      บาลีแสดงนิพพานทั้ง ๒ บรรยาย 
      บาลีใช้ปรินิพพาน หมายอนุปาทเิสส 
      บาลีใช้ ปรินิพพุต แทนปรินิพพาน 
      มติปรารภพระพุทธเจ้าหลายพระองค์ 
      หนังสือสมถกัมมัฏฐาน 
      หัวใจสมถกัมมัฏฐาน กายคตาสติ เมตตา 
      พุทธานุสสติ กสิณ จตุธาตุววัตถานะ 
      สมถภาวนา พระพุทธคุณ 
      หมวดที่ ๑๐ วิปัสสนากัมมัฏฐาน 
  ๓. วิชาพุทธ 
  แก้ปัญหาพุทธานุพุทธประวัติ กับข้อธรรมในท้องเรื่องนั้น หลักสูตร ใช้หนังสือพุทธประวัติ 
เล่ม ๑-๒-๓ ปฐมสมโพธิ พระนิพนธ์ สมเด็จพระสังฆราช (ปุสฺสเทว) พุทธานพุทธประวัติ อนุพุทธประวัติ 
พระปฐมสมโพธิกถา พระนิพนธ์ของสมเด็จพระมหาสมณเจ้า กรมพระปรมานุชิตชิโนรส 
  ๔. วิชาวินัย 
  หลักสูตร ใช้หนังสือหลักสูตรกรรมบถ ของพระราชรัตนมนี (ชัยวัฒน์ ปญฺญาสิริ)    
ผู้จะเข้าสอบประโยคธรรมศึกษาชั้นเอก ต้องได้ประโยคธรรมศึกษาชั้นโทในสนามหลวงมาแล้ว๖ 

๒.๔ แนวคิดสภาพปัญหาการจัดการเรียนรูพ้ระปริยัติธรรม 

 ในการจัดการเรียนรู้พระปริยัติธรรม แผนกธรรม-บาลี พบปัญหา ๓ ด้านใหญ่ที่ส าคัญ 
คือ ด้านหลักสูตร ด้านกระบวนการเรียนการสอน ด้านวัดและประเมินผล ตามที่ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ ได้น าเสนอสภาพปัญหา/อุปสรรคโดยเปรียบเทียบความคิดเห็นของ

                                                           
๖ กรมศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม, ธรรมศึกษาชั้นเอก ฉบับปรับปรุงใหม่ที่ประกาศใช้ปัจจุบัน, 

(กรุงเทพมหานคร : ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๕๐), หน้า ๓๓–๓๔. 



๒๐ 

ผู้ให้สัมภาษณ์พระสงฆ์  ผู้ทรงคุณวุฒิ และสามเณร พบว่ามีปัญหา/อุปสรรคในการจัดการศึกษาพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม  ดังนี้๗ 

๑. ด้านหลักสูตร 
  ๑)เนื้อหา 
  มีการสัมภาษณ์ความคิดเห็นจากผู้ที่เกี่ยวข้อง พบว่า พระสังฆาธิการ มีความคิดเห็น
ว่า สภาพปัญหาและอุปสรรคในการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม เกิดจากพระเณรไม่สนใจ
และไม่เห็นความส าคัญของการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อีกท้ังเนื้อหาสาระของหลักสูตรมาก
เกินไปและยากต่อการท าความเข้าใจ ควรมีการปรับปรุงแก้ไข ในส่วนของผู้ทรงคุณวุฒิมีความคิดเห็น
สอดคล้องกัน และให้ข้อคิดเห็นเพ่ิมเติมว่า หลักสูตรมีความครอบคลุมชีวิตเกือบทุกด้านยกเว้นภาค 
ปฏิบัติ ในรายวิชากระทู้ธรรมควรเปลี่ยนเป็นการเขียนบทความธรรมะเพ่ือให้การจัดการเรียนรู้ทันต่อ
ยุคสมัย ซึ่งในเรื่องการปรับปรุงหลักสูตรให้ทันต่อยุคสมัยนั้นทั้งครูพระผู้สอน พระท่ีเคยเรียน และพระ
เณรที่เป็นผู้เรียนในปัจจุบันต่างก็มีความคิดเห็นตรงกันว่าควรมีการปรับปรับปรุงหลักสูตรให้ทันต่อยุค
สมัย เช่น การเรียนกฎหมายคณะสงฆ์ เป็นต้น โดยพระผู้สอนได้ให้ข้อคิดเห็นเพ่ิมเติมว่าหลักสูตรที่ใช้เป็น
เพียงการรวบรวมเอกสารหมวดธรรมมิใช้เป็นหลักสูตรตามหลักวิชาการไม่มีการประยุกต์ให้เข้ากับ
ปัจจุบัน และที่ส าคัญควรออกแบบหลักสูตรให้เอ้ือต่อการเรียนรู้ในหลากหลายรูปแบบมิใช่เพียงการ
ท่องจ ารูปแบบเดียว  
  ๒) เวลาเรียน 
  ในส่วนของประเด็น เวลาเรียน พระสังฆาธิการผู้เกี่ยวข้องให้ความคิดเห็นว่า การเรียน
การสอนไม่มีความต่อเนื่องมีสาเหตุมาจากเวลาเรียนไม่มีระบบที่ชัดเจนแน่นอน ควรจัดเวลาเรียนให้
เป็นระบบ จากเดินเวลาเรียนน้อยเกินไปเม่ือเทียบกับเนื้อหาควรมีการขยายเวลาเรียนให้มากขึ้น ซึ่งใน
ประเด็นดังกล่าว ผู้ทรงคุณวุฒิ พระผู้สอน พระและสามเณรทั้งที่เคยศึกษาและก าลังศึกษามีความเห็น
สอดคล้องกัน ด้านผู้ทรงคุณวุฒิ ให้ข้อคิดเห็นว่า ผู้สอนให้ความส าคัญกับการเรียนการสอนน้อยเกินไป 
มักขาดสอนด้วยสาเหตุต่างๆเช่นติดกิจนิมนต์หรือใช้สถานที่ท ากิจกรรมอย่างอ่ืน 
  ๓) วิธีการเรียนการสอน 
  ด้านวิธีการเรียนการสอน ผู้ทรงคุณวุฒิได้ให้ความคิดเห็นว่า วิธีการเรียนการสอนใน
หลักสูตรนี้ ส่วนใหญ่มุ่งสอนโดยเน้นบรรยายและท่องจ า ไม่มีการคิดวิเคราะห์ ขาดกิจกรรมเสริมใน
การเรียนการสอน  สอดคล้องกับพระสังฆาธิการที่เสนอความคิดเห็นว่า วิธีการเรียนการสอนเป็นการ
บรรยายข้อธรรมล้วนๆ ไม่ค่อยมีการประยุกต์ใช้ นอกจากนี้พระผู้สอนเองยอมรับว่าการสอนขาดการ

                                                           
๗ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหง่ชาติ, แนวทางการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรมตามพระราชบญัญัติ

การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. ๒๕๔๒, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์มหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๔๕), หน้า ๔๐-๔๙. 



๒๑ 

เชื่อมโยงกับความจริงของชีวิต ชุมชน สังคม  และสิ่งแวดล้อมไม่สามารถน าความรู้มาเชื่อมโยงได้อย่าง
เหมาะสม เน้นการท่องจ ามากกว่าความรู้ความเข้าใจและการน าไปใช้  ด้านพระ เณรที่เคยศึกษาและ
ก าลังศึกษา ให้ความคิดเห็นสอดคล้องกันว่าควรปรับการสอนให้น่าสนใจเกิดความศรัทธาในการเรียน 
สอนแบบยึดต าราเป็นหลัก ไม่ค่อยมีเทคนิคใหม่ๆ ที่เข้ากับยุคสมัยที่สามารถสื่อความเข้าใจง่าย 
มักสอนเพ่ือให้สอบได้อย่างเดียวควรจะอธิบายให้เข้าใจ 

๒. ด้านกระบวนการเรียนการสอน 
  ๑) ครูผู้สอน  
  ปัญหาที่พบในกระบวนการเรียนการสอน ด้านครูผู้สอน ผู้ให้ข้อมูลทุกกลุ่มมี
ความคิด เห็นพ้องกัน กล่าวคือ ครูผู้สอนไม่ค่อยมีประสบการณ์ทางโลกไม่สามารถประยุกต์กับสภาพ
ความเป็นจริง ควรมีคุณวุฒิและมีประสบการณ์ทางโลกเพ่ือจะได้เปรียบเทียบ อธิบายและประยุกต์ใช้
ได ้ครูไม่ช านาญการสอนเน้นการท่องจ า ขาดการอบรมศึกษาวิชาครู แม้มีความรู้และความตั้งใจสอน
แต่ก็สอนได้ไม่ดีเท่าที่ควร ครูบางคนเป็นบุคคลที่มีวิทยฐานะดี ได้เปรียญสูง แต่วิธีการสอนไม่ค่อยดี 
เพราะผู้สอนไม่ได้เรียนวิธีการสอนมาโดยตรง                   
  ๒) หนังสือต าราประกอบการเรียน 
  ผู้ให้ข้อมูลส่วนใหญ่มีความคิดเห็นสอดคล้องกัน เนื้อหาให้ต ารามีจ านวนมากเกิน
ความจ าเป็น ภาษาที่ใช้เป็นภาษาที่เข้าใจยาก ควรมีการปรับปรุงภาษาให้เข้าใจง่ายขึ้น ปรับปรุง
รูปแบบของต ารา ใช้จิตวิทยาเข้ามาช่วยในการออกแบบ เช่นออกแบบให้เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 
ควรมีรูปภาพต่างๆ เพ่ือเป็นแรงดึงดูดใจในการเรียน ต าราไม่ได้มาตรฐานเนื่องจากเป็นต าราต่างคน
ต่างเขียนขึ้นมา น่าจะมีต ารากลาง เป็นต ารากลางที่มีการตรวจสอบกลั่นกรอง และรับรองเป็น
มาตรฐานของคณะสงฆ์ที่ถูกต้อง 
  ๓) สื่อ-อุปกรณ์ประกอบการสอน 
  จากการสัมภาษณ์ พระสังฆาธิการที่เก่ียวข้อง พบว่า  มีการใช้สื่อการสอนมีน้อยเหตุ 
ผลประการหนึ่งเนื่องจากครูผู้สอนไม่มีทักษะในการจัดท าสื่อประกอบการสอนด้วย พระผู้สอนมีการ
ชี้แจงในประเด็นดังกล่าวว่า ครูผู้สอนขาดการสนับสนุนให้เข้ารับการฝึกอบรมการใช้และผลิตสื่อการ
สอน ด้านพระ เณร ทั้งที่เคยศึกษาและก าลังศึกษาอยู่ต่างให้ข้อคิดเห็นตรงกันว่า ไม่ค่อยมีการใช้สื่อ
ประกอบการสอน  มีแต่กระดานและชอล์ก ส านักเรียนขาดสื่อการเรียนการสอน ถ้ามีก็มีแต่ช ารุดหรือ
เสียหายขาดการซ่อมแซม 
  ๔) อาคารสถานที่ 
  ถึงแม้ว่าการจัดการเรียนการสอนจะจัดขึ้นภายในวัด หากแต่ยังพบปัญหาตาม
ข้อคิดเห็น ของพระสังฆาธิการ พบว่า ไม่มีการจัดห้องเรียนให้เป็นสัดส่วนที่แน่นอน มักใช้ศาลาการ
เปรียญ ระเบียงกุฎี หอฉัน เป็นสถานที่เรียน เมื่อมีการใช้สถานที่นั้นปฏิบัติศาสนกิจจึงต้องหยุดเรียน



๒๒ 

โดยปริยาย อีกทั้งสถานที่ดังกล่าวเป็นสถานที่เปิด ท าให้ผู้เรียนขาดสมาธิในการเรียน  ควรมีสถานที่
ส าหรับการเรียนการสอนโดยเฉพาะ 

๓. ด้านการวัดและประเมินผล 
  ๑) เกณฑ์ในการวัดและการประเมินผล 
  การวัดและประเมินผลถือเป็นขั้นตอนที่ส าคัญในการศึกษาทุกระดับ พระสังฆาธิการ
ที่มีส่วนเกี่ยวข้องให้ข้อคิดเห็นว่า แม้ว่าปัจจุบันมีการพยายามเปลี่ยนแบบทดสอบให้เป็นแบบเป็นแบบ
ปรนัย จากแบบเดิมเป็นแบบเดิมอัตนัย แต่นั่นอาจมิใช้แนวทางที่ดีเสมอไปเนื่องจากแบบทดสอบแบบ 
อัตตนัยช่วยให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการฝึกการใช้ภาษาไทย ฝึกการเขียน ฝึกให้แสดงความคิดเห็นไป
ด้วย ผู้ทรงคุณวุฒิ แสดงความคิดเห็นว่า ควรมีเกณฑ์มาตรฐานในการวัดและประเมินผล การทดสอบ
ควรเน้นการคิดวิเคราะห์มากกว่าความจ า พระผู้สอนกล่าวเพ่ิมเติมเรื่องคุณธรรมจริยธรรมและ
ระเบียบข้อบังคับในการสอบยังไม่เป็นระบบระเบียบที่ชัดเจนส่งผลให้เกิดการทุจริตอยู่บ่อยครั้ง 
  ๒) ความยาก-ง่ายของข้อสอบ 
  จากการศึกษาข้อเสนอแนะของผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง พบว่า ข้อสอบที่น ามาใช้ไม่มีการ
ตรวจคุณภาพของข้อสอบ เช่น การหาค่าความยาก ความเป็นปรนัย และอ่ืนๆ ผู้จัดท าข้อสอบอาจ
ขาดทักษะในการวิเคราะห์ข้อสอบ แยกระดับการทดสอบ ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ 
การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้ ท าให้ข้อสอบที่น ามาใช้ ไม่
สามารถวัดความรู้ความสามารถผู้เรียนได้อย่างแท้จริง    
 ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา๘ กล่าวว่า สภาพปัญหาที่ส าคัญของการจัดการศึกษา
พระปริยัติธรรมแผนกธรรม เพ่ือฆราวาส (การศึกษาสงเคราะห์) มีรายระเอียดดังนี้   
  ๑. ด้านบริหารจัดการ   
   การบริหารจัดการขึ้นกับความสามารถของผู้อ านวยการศูนย์ซึ่งบางแห่งขาด
ประสบการณ์ ท าให้รูปแบบการด าเนินงานไม่แน่นอน ขาดระบบการติดตามงานและการประสานงาน
ระหว่างศูนย์ นอกจากนี้ปัญหาการขาดแคลนบุคลากรด้านธุรการเป็นอีกปัญหาหนึ่งซึ่งพบได้บ่อยครั้ง 
ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากการจ ากัดของงบประมาณ และการดูแลที่ไม่ทั่วถึงจากกรมการศาสนา 
  ๒. ด้านหลักสูตรการเรียนการสอน 
   ๑) หลักสูตร ไม่ตอบสนองความเปลี่ยนแปลงทางสังคม และไม่มีความสัมพันธ์กับ
การศึกษาในระบบ เช่น ไม่สามารถเทียบโอนผลการเรียนได้  
 

                                                           
๘ ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, รายงานการวิจัยเร่ือง รูปแบบการจัดการศึกษาและการเผยแผ่ 

ศาสนธรรม : ศึกษาเฉพาะกรณี  วัดอนงคาราม, (กรุงเทพมหานคร : ห้างหุ้นส่วน จ ากัด ภาพพิมพ์, ๒๕๔๘), หน้า ๒๗. 



๒๓ 

   ๒) การจัดการเรียนการสอน มักไม่เป็นไปตามท่ีก าหนดในหลักสูตร 
   ๓) ผู้สอน ขาดแคลนผู้สอนที่มีคุณภาพ 
   ๔) สื่อการเรียนการสอน ต าราเรียนไม่เพียงพอและขาดแคลนสื่ออุปกรณ์สื่อการ
เรียนการสอน 
   ๕) อาคารสถานที่ ไม่เอ้ือต่อการเรียนรู้ 

พระมหาไพโรจน์ กนโก (นวลส าลี)๙ กล่าวว่า ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครู
อาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีรายละเอียดดังนี้  

  ๑. ด้านหลักสูตร พบว่า ครูอาจารย์ในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา
จังหวัดนครราชสีมา มีปัญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวม อยู่ในระดับปานกลาง เมื่อ
พิจารณาประเด็นค าถามเป็นรายข้อ พบว่า ครูอาจารย์มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับมาก 
๒ ข้อและระดับปานกลาง ๑๐ ข้อ ข้อที่มีค่าเฉลี่ยเรียงจากมากไปหาน้อย ๓ อันดับแรกคือ คู่มือครูใน
แต่ละรายวิชามีไม่เพียงพอกับความต้องการของครูผู้สอน คู่มือประกอบการใช้หลักสูตรมีไม่เพียงพอ
กับความต้องการของครูผู้สอน และครูไม่ได้รับการนิเทศความรู้เกี่ยวกับหลักสูตรพระปริยัติธรรม 
แผนกสามัญศึกษา ตามล าดับ ส่วนข้อที่มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุดคือ ครูไม่สามารถก าหนดจุดประสงค์การ
เรียนรู้ให้สอดคล้องกับจุดประสงค์ของหลักสูตรได้ 

  ๒. ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน พบว่า ครูอาจารย์ในโรงเรียนพระปริยัติธรรม 
แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีปัญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวม อยู่ในระดั บ
ปานกลาง เมื่อพิจารณาประเด็นค าถามเป็นรายข้อ พบว่า มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ใน
ระดับมาก ๑ ข้อ ระดับปานกลาง ๑๒ ข้อ และระดับน้อย ๑ ข้อ ข้อที่มีค่าเฉลี่ยเรียงจากมากไปหาน้อย ๓ 
อันดับแรกคือ ขาดห้องปฏิบัติการส าหรับใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอนเฉพาะวิชาครูไม่ได้รับการ
นิเทศความรู้เทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและครูไม่ได้รับการ
สนับสนุนในการจัดกิจกรรมเพ่ือเสริมหลักสูตร ส่วนข้อที่มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุดคือ ผู้เรียนในแต่ละ
ห้องเรียนมีเป็นจ านวนมากท าให้เป็นอุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

  ๓. ด้านสื่อการเรียนการสอน พบว่า ครูอาจารย์ในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีปัญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวม อยู่ในระดับปานกลาง 
เมื่อพิจารณาประเด็นค าถามเป็นรายข้อ พบว่า มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับมาก ๗ ข้อ 
และระดับปานกลาง ๖ ข้อ ข้อที่มีค่าเฉลี่ยเรียงจากมากไปหาน้อย ๓ อันดับแรก คือขาดแคลน
งบประมาณที่จะให้การสนับสนุนในการผลิตสื่อการเรียนการสอน สื่อการสอนประเภทอุปกรณ์มีไม่

                                                           
๙ พระมหาไพโรจน์ กนโก (นวลส าลี), “การศึกษาปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารย์

โรงเรียนพระปริยัติธรรม  แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา,” วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิต
วิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๔๖), หน้า ๑๔๗-๑๔๘. 



๒๔ 

เพียงพอกับความต้องการของครูผู้สอน และสื่อการสอนประเภทวัสดุมีไม่เพียงพอกับความต้องการ
ของครูผู้สอน ตามล าดับ ส่วนข้อที่มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุดคือ ครูขาดความรู้ความเข้าใจและทักษะในการ
เลือกใช้สื่อการเรียนการสอน 

  ๔. ด้านการวัดผลและประเมินผล พบว่า ครูอาจารย์ในโรงเรียนพระปริยัติธรรม 
แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีปัญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวม อยู่ในระดับ
ปานกลาง เมื่อพิจารณาประเด็นค าถามเป็นรายข้อ พบว่า มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ใน
ระดับปานกลางทุกข้อ ข้อที่มีค่าเฉลี่ยเรียงจากมากไปหาน้อย ๓ อันดับแรก คือขาดข้อสอบกลางที่จะ
น าไปใช้ในการวัดผลการเรียนการสอนในแต่ละรายวิชา โรงเรียนขาดการส่งเสริมให้ครูน าผลการวัดมา
ใช้ในการปรับปรุงการเรียนการสอนและครูขาดความรู้และทักษะการสร้างเครื่องมือการวัดผลที่
สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ ตามล าดับ ส่วนข้อที่มีค่าเฉลี่ยน้อยที่สุดคือ โรงเรียนใช้เกณฑ์การ
ประเมินผลการเรียนการสอนสูงเกินไป 

พระมหาสุทร ณฏฺฐภูมิ (จงไกรจักร)๑๐ กล่าวว่า ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของ
ครูผู้สอนศูนย์การศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์ จังหวัดนครราชสีมา มีดังนี้ 

๑. ด้านการวางแผนการสอนพบปัญหาส าคัญในประเด็นต่าง ดังนี้ 
๑) การออกแบบหรือการวางแผนการสอนมีปัญหา คือ ครูไม่มีความรู้เกี่ยวกับ

การวางแผนการใช้ทักษะ  เทคนิคและกลยุทธ์การสอนอย่างหลากหลาย รองลงมาคือ ครูไม่มีความรู้
เกี่ยวกับการออกแบบหรือการวางแผนการใช้รูปแบบการสอนอย่างหลากหลาย และครูไม่มีความรู้
เกี่ยวกับการออกแบบหรือการวางแผนการสอน ตามล าดับ 

๒) การจัดท าแผนการสอน มีปัญหาคือ ครูไม่มี เวลาจัดท าแผนการสอน  
รองลงมาคือ ครูไม่เห็นความส าคัญในการจัดท าแผนการสอน และครูไม่มีความรู้ในการจัดท าแผนการ
สอนตามล าดับ 

๓) การก าหนดวัตถุประสงค์ในแผนการสอน มีปัญหาคือ ก าหนดวัตถุประสงค์
กว้างเกินไป รองลงมาคือ ครูไม่เข้าใจวิธีการเขียนวัตถุประสงค์ในแผนการสอน และก าหนด
วัตถุประสงค์ไม่ชัดเจนตามล าดับ 

๔) การก าหนดเนื้อหาในแผนการสอน มีปัญหาคือ เนื้อหาไม่สอดคล้องกับความ
สนใจของผู้เรียน รองลงมาคือ เนื้อหาไม่สอดคล้องกับวัยของผู้เรียน และเนื้อหาไม่สอดคล้องกับวัตถุ 
ประสงค์ของหลักสูตร เนื้อหาไม่สอดคล้องกับหลักสูตรของศูนย์การศึกษาพระพุทธศาสนา ตามล าดับ 

 

                                                           
๑๐ พระมหาสุทร ณฏฺฐภูมิ (จงไกรจักร), “ปัญหาและแนวทางการแก้ปัญหาจัดการเรียนการสอนของ

ครูผู้สอนในศูนย์ศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์ จังหวัดนครราชสีมา,” วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต, 
(บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๕๐), หน้า ๑๒๗.  



๒๕ 

๕) การก าหนดหลักการหรือความคิดรวมยอดในแผนการสอน มีปัญหาคือ ครูไม่
เข้าใจการเขียนหลักการหรือความคิดรวบยอด รองลงมาคือ หลักการหรือความคิดรวบยอดไม่
สอดคล้องกับหลักสูตร และหลักการหรือความคิดรวบยอดไม่ชัดเจน หลักการหรือความคิดรวบยอดไม่
สอดคล้องกับเนื้อหาและวัตถุประสงค์ ตามล าดับ 

๖) การก าหนดกิจกรรมในแผนการสอน มีปัญหาคือ กิจกรรมเน้นการบรรยาย
มากไปท าให้ผู้เรียนเบื่อหน่าย รองลงมาคือ กิจกรรมไม่มีความหลากหลายและกิจกรรมไม่สอดคล้อง
กับความสนใจของผู้เรียนมีปัญหาเท่ากันคือ กิจกรรมไม่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางและกิจกรรมไม่
สอดคล้องกับวัยของผู้เรียนและกิจกรรมไม่เป็นไปตามล าดับขั้นตอนการสอนทั่วไป กิจกรรมขาดการ
น าเข้าสู่บทเรียนและกิจกรรมขาดการสรุปบทเรียน กิจกรรมไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ตามล าดับ 

๗) การก าหนดวิธีการวัดผลในแผนการสอน มีปัญหาคือ วิธีการวัดไม่มีความ
หลากหลาย รองลงมาคือ วิธีการวัดผลไม่ชัดเจนและวิธีการวัดผลไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ครูไม่
เข้าใจในวิธีการวัดผล วิธีการวัดผลไม่สอดคล้องกับเนื้อหาตามล าดับ 

๒. ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน พบปัญหาส าคัญในประเด็นต่างๆ ดังต่อไปนี้ 
๑) การน าเข้าสู่บทเรียน มีปัญหาคือ ครูขาดการเร้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจใน

บทเรียน รองลงมาคือ กิจกรรมการน าเข้าสู่บทเรียนไม่มีความหลากหลาย และครูขาดการใช้กิจกรรม
น าเข้าสู่บทเรียน ใช้เวลาในการน าเข้าสู่บทเรียนไม่เหมาะสม ผู้เรียนไม่มีส่วนร่วมในกิจกรรมน าเข้าสู่
บทเรียน กิจกรรมการน าเข้าสู่บทเรียนไม่เหมาะสมกับบทเรียน ตามล าดับ 

๒) กิจกรรมและวิธีการเรียนการสอน มีปัญหาคือ ขาดกิจกรรมการเรียน การสอน
ที่เร้าความสนใจ รองลงมาคือ  กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นแบบบรรยาย และกิจกรรมการเรียน
การสอนไม่สอดคล้องกับวัยผู้เรียน ครูขาดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
กิจกรรมการเรียนการสอนไม่เป็นไปตามแผนการสอน และครูขาดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง กิจกรรมการเรียนการสอนไม่มีความหลากหลาย ตามล าดับ 

๓) ทักษะและเทคนิคการสอน มีปัญหาคือ ครูขาดทักษะและเทคนิคการเร้า
ความสนใจ รองลงมาคือ ครูขาดทักษะและเทคนิคการสอนที่หลากหลาย และครูขาดความรู้ความ 
สามารถดา้นทักษะและเทคนิคการสอน ครูขาดทักษะและเทคนิคการอธิบาย และการยกตัวอย่าง ครู
ขาดทักษะการใช้ทักษะให้เหมาะสมกับวัยผู้เรียน ครูขาดทักษะการแสดงท่าทางประกอบ ตามล าดับ 

๔) การปกครองชั้นเรียน มีปัญหาคือ ครูขาดการจัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม
กับวัยของผู้เรียน รองลงมาคือ ครูขาดการสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมแก่ผู้เรียน และครูขาดการใช้
หลักการจิตวิทยาในการปกครองชั้นเรียน ครูขาดทักษะในการควบคุมชั้นเรียน ตามล าดับ 

 



๒๖ 

๕) การสอนซ่อมเสริม มีปัญหาคือ ขาดการวิเคราะห์จ าแนกผู้เรียนก่อนการสอน
ซ่อมหรือเสริมให้กบัผู้เรียน รองลงมาคือ ครูไม่มีเวลาในการจัดการสอนซ่อมเสริม และการสอนซ่อมเสริม
ไม่สอดคล้องกับปัญหาที่เกิดขึ้น ครูไม่เห็นความส าคัญของการสอนซ่อมเสริม ครูไม่ ให้ความส าคัญใน
การสอนซ่อมเสริม ตามล าดับ 

๓. ด้านการผลิตสื่อ และการใช้สื่อการเรียนการสอน พบปัญหาส าคัญ ในประเด็นต่างๆ 
ดังต่อไปนี้ 

 ๑) การเตรียมสื่อ มีปัญหาคือ ครูขาดความรู้ในการเตรียมสื่อ รองลงมาคือ ครู
ขาดการวิเคราะห์ในการเตรียมสื่อการสอน และครูขาดการเตรียมการผลิตและการใช้สื่อการสอนไม่มี
ความหลากหลาย ครูขาดการวางแผนในการใช้สื่ออย่างเหมาะสม ตามล าดับ 

๒) การผลิตและการพัฒนาสื่อ มีปัญหาคือ ขาดวัสดุอุปกรณ์สนับสนุน การผลิต
สื่อ รองลงมาคือ ครูไม่เห็นความส าคัญในการผลิตสื่อ และขาดการมีส่วนร่วมในการผลิตสื่อจากผู้เรียน 
ครูไม่มีความรู้ความสามารถในการผลิตและพัฒนาสื่อ ขาดการมีส่วนร่วมในการผลิตสื่อจากเพ่ือนครู 
ขาดการมีส่วนร่วมในการผลิตสื่อจากภูมิปัญญาท้องถิ่น และครูขาดการผลิตเอกสารประกอบการใช้สื่อ 
ตามล าดับ 

๓) การใช้สื่อ มีปัญหาคือ สื่อไม่เร้าความสนใจผู้เรียน รองลงมาคือ ครูขาดการ
ทดลองใช้สื่อก่อนใช้จริง และครูขาดความสามารถและทักษะการใช้สื่อที่ทันสมัย สื่อไม่เหมาะกับ
จ านวนนักเรียนในห้อง ครูขาดการวิเคราะห์การใช้สื่อ ครูไม่เห็นความส าคัญของการใช้สื่อ สื่อไม่
สอดคล้องกับเนื้อหาและจุดประสงค์ ตามล าดับ 

๔) การประเมินสื่อ มีปัญหาคือ ครูไม่มีการประเมินการใช้สื่อ รองลงมาคือ ครูไม่
มีความรู้ความสามารถในการประเมินสื่อ และครูไม่เห็นความส าคัญในการประเมินสื่อ ตามล าดับ 

๔. ด้านการวัดผลและประเมินผล พบปัญหาส าคัญในประเด็นต่างๆ ดังต่อไปนี้ 
๑) การสร้างหรือการพัฒนาเครื่องมือวัดผล มีปัญหาคือ ครูไม่มีการสร้ าง

เครื่องมือวัดผลระหว่างเรียน รองลงมาคือ เครื่องมือวัดผลไม่ครอบคลุมตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
และครูไม่มีการสร้างเครื่องมือการวัดผลก่อนเรียน ครูไม่มีความรู้ความเข้าใจในการสร้างหรือพัฒนา
เครื่องมือวัดผล ตามล าดับ 

๒) การใช้เครื่องมือวัดผล มีปัญหาคือ ครูขาดการใช้เครื่องมือวัดผลเพ่ือปรับปรุง
การเรียนการสอน รองลงมาคือ ครูใช้เครื่องมือวัดผลไม่เหมาะสมหรือไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์
ของหลักสูตรและผู้เรียน และครูขาดการใช้เครื่องมือวัดผลที่หลากหลาย ครูขาดเทคนิคในการใช้
เครื่องมือวัดผล ครูขาดการวิเคราะห์ในการใช้เครื่องมือที่ชัดเจน ตามล าดับ 

 



๒๗ 

๓) การประเมิน/ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวัดผล มีปัญหาคือ ครูไม่เห็น
ความส าคัญของการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือการวัดผล รองลงมาคือ ครูไม่มี ความรู้ใน การ
ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดผล และเครื่องมือวัดผลไม่มีความเป็นมาตรฐาน ครูขาด การตรวจ 
สอบคุณภาพของเครื่องมือวัดผล ตามล าดับ 

๔) กระบวนการวัดผล มีปัญหาคือ ครูขาดการวัดผลระหว่างเรียน รองลงมาคือ 
ครูขาดการวัดผลห้องเรียน และครูขาดการวัดผลการเรียนที่หลากหลาย ครูขาดความรู้เกี่ยวกับ
กระบวนการวัดผล ครูขาดการวัดผลก่อนเรียน ตามล าดับ 

๕) การน าผลการประเมินไปใช้ มีปัญหาคือ น าผลการประเมินไปใช้ในเฉพาะการ
ตัดสินผลการเรียน รองลงมาคือ ไม่มีการน าผลการประเมินไปใช้พัฒนาการจัดการเรียนการสอนและ
ไม่มีการน าผลการประเมินไปใช้พัฒนานักเรียน ตามล าดับ 

จากการศึกษาแนวคิดเก่ียวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้พระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
ที่ผ่านมาข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า ครูผู้สอนขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเทคนิคและวิธีการจัด
กระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ ทั้งทางด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ด้าน
การใช้สื่อการเรียนการสอน ด้านการวัดและประเมินผล จึงส่งผลกระทบด้านสภาพปัญหาต่อผู้เรียน
พระปริยัติธรรม แผนกธรรม ทั้งทางตรงและทางอ้อม ซึ่งท าให้การเรียนรู้ไม่เป็นไปตามความมุ่งหมาย
และจุดประสงค์ของหลักกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่ก าหนดไว้   

๒.๕ แนวคิดและทฤษฎีการจัดการเรียนการสอน 

 ๒.๕.๑ ความหมายของการจัดการเรียนการสอน 
 เอกศักดิ์ บุตรลับ๑๑ กล่าวว่า ความหมายของการเรียนการสอนเป็นค าที่มีความหมาย
กว้างกว่าค าว่า การสอน มีผู้กล่าวว่า การเรียนการสอน หมายถึง ผลรวมของการสอนทั้งหลายทั้งปวง 
นั่นคือ การเรียนการสอนมีความหมายครอบคลุมถึงเหตุการณ์ทุกอย่างที่มีผลต่อการท าให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ เช่น การใช้อุปกรณ์และสื่อต่างๆตลอดจนการสนทนา การอภิปราย และการไปศึกษานอก
สถานทีฯ่ลฯ ซึ่งสรุปได้ว่ากิจกรรมใดๆที่จัดขึ้นเพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ถือว่าเป็นการเรียน
การสอนทั้งสิ้น 

                                                           
๑๑ เอกศักดิ์ บุตรลับ, ครูและการสอน (Teacher and teaching), (เพชรบุรี : ภาควิชาหลักสูตรและการสอน 

คณะวิชาครุศาสตร์ สถาบันราชภัฏเพชรบุรี, ๒๕๓๗), หน้า ๑๙๘. 



๒๘ 

 ปัญญา ผิวเกลี้ยง๑๒ กล่าวว่า การเรียนการสอน หมายถึง การด าเนินการหรือการบริหารใน
ส่วนทีเ่กี่ยวกับเนื้อหาวิชาตามหลักสูตร ผู้เรียนและการจัดชั้นเรียน ผู้สอนและวิธีสอน สื่อและอุปกรณ์การ
เรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล 
 อรทัย มูลค า และสุวิทย์ มูลค า๑๓ กล่าวว่า การเรียนการสอน หมายถึง การจัดกิจกรรม
ประสบการณ์ หรือสถานการณ์ใดๆที่มีความหมายกับผู้เรียนให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ และปฏิสัมพันธ์
กับสิ่งเหล่านี้ด้วยตนเองโดยการสังเกต วิเคราะห์ ปฏิบัติ สรุป เพ่ือสร้างนิยามความหมายและผลิตองค์
ความรู้ด้วยตนเอง ท าให้เกิดการเรียนรู้ทุกด้านอย่างสมดุล 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า การเรียนการสอน หมายถึง การจัดมวลประสบการณ์หรือ
สถานการณ์ต่างๆที่มีความหลากหลาย เหมาะสม เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ โดยครูหรือผู้สอนเป็นผู้
มีบทบาทส าคัญนอกเหนือจากการถ่ายทอดความรู้แล้ว ยังต้องเป็นผู้อ านวยการ ด าเนินการ กระตุ้นให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ซึ่งต้องมีการวางแผนในการจัดการเรียนการสอนเป็นอย่างดี 

 ๒.๕.๒ ความส าคัญของการจัดการเรียนการสอน 
 สมคิด สร้อยน้ า๑๔ กล่าวว่า  การเรียนการสอนเป็นสิ่งที่จ าเป็นและส าคัญอย่างยิ่ง  ซึ่ง
เป็นกระบวนการที่ท าให้เกิดการเรียนรู้ ทั้งนี้การสอนคือหัวใจส าคัญที่สุดของหลักสูตร เพราะการเรียนการสอน
เป็นปัจจัยที่จะท าให้จุดมุ่งหมายของหลักสูตรสัมฤทธิ์ผล ความส าคัญของการเรียนการสอนสามารถ
แยกกล่าวเป็นข้อๆได้ดังนี้ 
  ๑. การเรียนการสอนที่ดีจะท าให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลง การเรียนการสอนที่ดีที่เหมาะสม
ย่อมท าให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะดังนี้ 
   ๑) ได้รับความรู้และความเข้าใจในบทเรียน หรือเนื้อหาวิชาที่ครูสอน 
   ๒) มีทักษะและความสามารถในการพัฒนาความรู้ที่ดีได้เรียนรู้ 
   ๓) มีเจตคติท่ีดีต่อสิ่งที่ผู้เรียนได้เรียนรู้นั้น 
   ๔) มีความสามารถน าวิชาการความรู้ไปใช้ได้ รวมถึงการน าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 
   ๕) สามารถน าความรู้ที่ได้เรียนรู้ไปศึกษาค้นคว้าหาความรู้เพ่ิมเติมต่อไปได้ 

                                                           
๑๒ ปัญญา ผิวเกลี้ยง, “ความคิดเห็นของผู้บริหารและครูเกี่ยวกับการบริหารงานวิชาการของโรงเรียน

อาชีวศึกษา”, วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร
ลาดกระบัง, ๒๕๓๘), หน้า ๖๘. 

๑๓ อรทัย มูลค า และสุวิทย์ มูลค า, การบรูณาการหลักสูตรและการเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 
เล่ม ๒, พิมพ์ครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : ภาพพิมพ,์ ๒๕๔๔), หน้า ๑. 

๑๔ สมคิด สร้อยน้ า, หลักการสอน, (อุดรธานี : คณะครุศาสตร์ สถาบันราชภัฏอุดรธาน,ี ๒๕๔๒), หน้า ๕-๖. 
 



๒๙ 

  ๒. การสอนเป็นการจัดระบบการให้ความรู้  การเรียนการสอนเป็นการจัดระบบ
ของตัวผู้สอนเอง เพ่ือให้ความรู้แก่ผู้เรียนโดยเริ่มจากการวางแผนการสอน การปฏิบัติการสอนในชั้นเรียน 
ตลอดจนการติดตามผลหลังการสอน และผู้เรียนก็รับมอบหมายงานจากครูไปปฏิบัติ อาจจะเป็นทั้งในชั้นเรียน
และนอกชั้นเรียน ดังนั้นจึงอาจกล่าวได้ว่าการเรียนการสอนเป็นการจัดระบบการให้ความรู้ของผู้สอน
แก่ผู้เรียน 
  ๓. การสอนท าให้จุดมุ่งหมายของการเรียนบรรลุผล การสอนหรือรูปแบบการสอนนั้น
ไม่มีวิธีใดที่ดีที่สุด และเหมาะสมที่สุดกับทุกจุดมุ่งหมาย หรือกับทุกวิชาจุดมุ่งหมายหนึ่งก็เหมาะกับ
รูปแบบการสอนหนึ่ง ดังนั้นในการสอนครูจึงควรเลือกสรรรูปแบบการสอนให้เหมาะสมกับจุดมุ่งหมาย
แต่ละเรื่อง จึงจะช่วยให้การเรียนการสอนบรรลุผล 
  ๔. การสอนเป็นการเสริมสร้างความรู้ให้สมบูรณ์ ความรู้นั้นผู้เรียนอาจศึกษาค้นคว้า 
หรือเรียนรู้ได้จากสิ่งต่างๆที่อยู่รอบตัว แต่การสอนของครูจะช่วยให้แนวทางให้การสนับสนุน ให้ก าลังใจ
ตลอดจนครอบคลุมการเรียนการสอน อันจะช่วยเสริมสร้างความรู้ของผู้เรียนให้สมบูรณ์ข้ึน 
  ๕. การสอนช่วยในการพัฒนาหลักสูตร  การสอนเป็นขั้นตอนส าคัญขั้นหนึ่ง
ของกระบวนการพัฒนาหลักสูตร คือในขั้นการน าหลักสูตรไปใช้นั้นถ้าผู้บริหารเข้าใจและเจตคติที่ดี
ต่อหลักสูตร และจะส่งผลดีต่อการจัดกระบวนการเรียนการสอนให้บรรลุผลตามจุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตรที่ก าหนดไว้อย่างดี ตลอดผลกระทบทางด้านอื่นที่จะเป็นไปได้ด้วยดีเช่นกัน ฉะนั้น
การเปลี่ยนแปลงตัวครูเป็นอันดับแรกก่อน เมื่อพฤติกรรมการสอนของครูเปลี่ยนก็นับได้ว่า การเรียน
การสอนช่วยพัฒนาหลักสูตรแล้ว 
  ๖. การสอนเป็นกระบวนการแนะแนวอย่างหนึ่ง เพราะการแนะแนวเป็นกระบวนการ
ที่ให้ความช่วยเหลือแก่บุคคล ซึ่งเป็นกระบวนการที่ต่อเนื่องและสมควรจัดให้ตามระดับความต้องการ 
ซึ่งกระบวนการให้ความช่วยเหลือนั้นมีจุดมุ่งหมายส าคัญ ๓ ประการคือ เพ่ือช่วยป้องกัน เพ่ือช่วยแก้ไข 
และเพ่ือช่วยพัฒนาบุคคล ท านองเดียวกับการสอนที่ต้องการช่วยสร้างปัญญาให้กับเด็ก 
  ๗. การสอนเป็นการน าแผนงานไปปฏิบัติ  แผนการสอนที่ครูวางไว้เปรียบเทียบ
เหมือนกับพิมพ์เขียวที่ก าลังจะสร้างบ้าน หากไม่น าไปสร้างก็จะไม่มีประโยชน์อะไร ท านองเดียวกัน 
แผนการสอนของครูก็จะไม่มีค่า ถ้าไม่น าไปปฏิบัติและผู้ปฏิบัติก็จะได้รับความสะดวก เนื่องจากมีแนวทาง
ของการปฏิบัติไว้พร้อมแล้ว 
 
 



๓๐ 

 ละออ การุณยะวนิช และคณะ๑๕  กล่าวว่า ความส าคัญของการเรียนการสอนวิธีสอน
เป็นส่วนส าคัญอย่างยิ่งส่วนหนึ่งของการศึกษา เป็นกระบวนการในการให้การศึกษา การเรียนการสอน
เป็นกระบวนการต่อเนื่องกัน ซึ่งผู้สอนจัดให้แก่ผู้เรียนเพ่ือจะให้เรียนรู้ได้โดยสะดวก ถ้าผู้สอนรู้จักใช้
วิธีการสอนที่ดีท่ีเหมาะสมแล้ว ย่อมท าให้ผู้เรียนได้รับสิ่งต่อไปนี้ 
  ๑. ได้รับความรู้และความเข้าใจในบทเรียนในวิชาการท่ีครูสอน 
  ๒. มีทักษะและความช านิช านาญในวิชาการท่ีเรียนรู้นั้น 
  ๓. มีทัศนคติที่ดีต่อสิ่งที่เรียนรู้นั้น 
  ๔. มีความสามารถน าสิ่งต่างๆไปใช้ได้ 
  ๕. สามารถน าความรู้ไปแก้ไขปัญหาชีวิตประจ าวันได้ 
  ๖. สามารถน าความรู้ไปศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมต่อไปได้ 
 อรทัย มูลค า และสุวิทย์ มูลค า๑๖ กล่าวว่า การเรียนรู้ของผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้มากน้อยเพียงใด 
ย่อมขึ้นอยู่กับการเรียนการสอนเป็นองค์ประกอบส าคัญ เพราะการเรียนการสอนเป็นการจัดกิจกรรม
ประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน โดยค านึงถึงองค์ประกอบหลายด้าน เช่น การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ลักษณะของกิจกรรม วัยของผู้ เรียน เทคนิค บรรยากาศ สื่อการเรียนการสอน แหล่งเรียนรู้ 
สิ่งแวดล้อม ซ่ึงจะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่สมบูรณ์ และถือว่าการเรียนการสอนเป็นกิจกรรมที่ส าคัญ
ที่สุดในกระบวนการใช้หลักสูตร เพราะเป็นกิจกรรมที่เน้นให้ผู้เรียนปฏิบัติมากที่สุด นอกจากนี้ยังเป็นกิจกรรม
ที่ต้องใช้ศาสตร์และศิลป์เป็นอย่างดี จึงจะก่อให้เกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายต่อผู้เรียนซึ่งจะส่งผลต่อ
การเปลี่ยนแปลงหรือการพัฒนาผู้เรียน และผลการเรียนรู้จะต้องเป็นเชื้อหรือชนวนที่ท าให้ผู้เรียนเกิดการใฝ่รู้ 
ใฝ่เรียน ศึกษาหาความรู้ตลอดชีวิตหรือเรียกว่า เป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า ความส าคัญของการเรียนการสอนเป็นปัจจัยส าคัญที่จะท าให้
จุดมุ่งหมายของหลักสูตรสัมฤทธิ์ผล  การเรียนรู้ของผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้มากน้อยเพียงใด ย่อมขึ้นอยู่
กับการเรียนการสอนเป็นองค์ประกอบส าคัญ แม้ว่าความรู้นั้นผู้เรียนอาจศึกษาค้นคว้า หรือเรียนรู้ได้
จากสิ่งต่างๆที่อยู่รอบตัว แต่การสอนของครูจะช่วยให้แนวทางให้การสนับสนุน ให้ก าลังใจ ตลอดจน
ครอบคลุมการเรียนการสอน อันจะช่วยเสริมสร้างความรู้ของผู้เรียนให้สมบูรณ์ข้ึน 
 
 
 

                                                           
๑๕ ละออ การุณยะวนิช และคณะ, วิธีสอนทั่วไป (General methods of teaching), 

(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์รุ่งเรืองธรรม, ๒๕๔๕), หน้า ๔๔. 
๑๖ อรทัย มลูค า และสุวิทย์ มลูค า, การบรูณาการหลักสูตรและการเรียนการสอนโดยเนน้ผู้เรียนเปน็ส าคัญ 

เล่ม ๒, หน้า ๑.  



๓๑ 

 ๒.๕.๓ องค์ประกอบของการจัดการเรียนการสอน 
 การเรียนการสอนเป็นกิจกรรมที่มีความส าคัญ ที่จะท าให้เกิดการเรียนรู้ซึ่งในการเรียนการ
สอนนั้นกม็ีองค์ประกอบที่ส าคัญ โดยมีผู้กล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียนการสอนไว้ดังนี้ 
 จ าเนียร ศิลปะวานิช๑๗ กล่าวว่า ในกระบวนการเรียนการสอนทุกระดับจะประกอบด้วย
องค์ประกอบที่ส าคัญ ๕ องค์ประกอบ ได้แก่ องค์ประกอบที่ ๑.ผู้สอน องค์ประกอบที่ ๒.ผู้เรียน 
องค์ประกอบที่ ๓.หลักสูตร องค์ประกอบที่ ๔.สื่อการเรียนการสอน องค์ประกอบที่ ๕.การวัด
และประเมินผล ทั้งนี้เขียนเป็นแผนภูมิได้ดังภาพที่ ๑ 
 ภาพที่ ๒.๑ แสดงองค์ประกอบของการเรียนการสอน 
 
 
 
 
 
  
 วัฒนาพร ระงับทุกข์๑๘ กล่าวว่า ในการจัดการเรียนการสอนที่ครูผู้สอนต้องให้ความสนใจ เพ่ือ
เป็นข้อมูลในการก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอนประกอบด้วย 
  ๑. ผู้เรียน ผู้เรียนเป็นส่วนส าคัญของการจัดการเรียนการสอน เพราะหากไม่มีผู้เรียน
แล้วการเรียนการสอนก็จะไม่เกิดขึ้น ครูผู้สอนจ าเป็นต้องรู้พ้ืนฐานของนักเรียนที่ตนจะสอนก่อนว่า
เป็นอย่างไร เมื่อก าหนดจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนก็ต้องค านึงว่าต้องการให้ผู้ เรียน 
เปลี่ยนแปลงไปในลักษณะใด การคัดเลือกเนื้อหาตลอดจนการคัดเลือกกิจกรรมการเรียนการสอนก็จ าเป็น 
ต้องค านึงว่าจะจัดอย่างไรจึงจะเหมาะสมกับความสามารถและความสนใจของผู้เรียนเป็นส่วนรวม 
และขณะเดียวกันจะต้องสนองความแตกต่างระหว่างบุคคลของผู้เรียนด้วย และในขั้นสุดท้ายคือ 
ผลการสอน ซึ่งผู้สอนจะต้องประเมินผลการเรียนการสอนที่จัดขึ้นว่าได้ท าให้ผู้เรียนมีการเปลี่ยนแปลง
มีความรู้ความเข้าใจ เกิดทักษะแล้วเจตคติตามจะประสงค์ท่ีวางไว้หรือไม่เพียงใด ผู้เรียนจึงมีความเกี่ยวข้อง
กับการจัดการเรียนการสอนโดยตลอดตั้งแต่ต้นจนจบกระบวนการเรียนการสอน 
  ๒. จุดประสงค์การเรียนการสอน จุดประสงค์การเรียนการสอนคือ ความคาดหวัง
ของการจัดกระบวนการเรียนการสอน ที่ต้องการพัฒนาผู้เรียนให้เป็นไปตามเป้าประสงค์ที่ก าหนดไว้ 
ดังนั้นจุดประสงค์การเรียนการสอนจึงมีความชัดเจนกว่าจุดประสงค์ของหลักสูตร และรายวิชา

                                                           
๑๗ จ าเนียร ศิลปวานิช, หลักและวิธีการสอน, (กรุงเทพมหานคร : เจริญรุ่งเรืองการพิมพ,์ ๒๕๓๘), หน้า ๖๘-๗๐. 
๑๘ วัฒนาพร ระงับทุกข์, การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง, (กรุงเทพมหานคร : 

เลิฟแอนด์ลิพเพรส, ๒๕๔๑), หน้า ๔๘-๕๑. 

ด้านผู้สอน (๑) 

หลักสูตร (๔) สื่อการเรียนการสอน (๓)  

(๔) 

การวัดและประเมินผล (๕) 

ผู้เรียน (๒) 



๓๒ 

จุดประสงค์จะระบุว่าให้ผู้เรียนบรรลุถึงพฤติกรรมการเรียนรู้ในระดับใดเพ่ือที่จะสามารถท าการประเมิน
ตรวจสอบได้ว่า กระบวนการจัดการเรียนการสอนนั้นเป็นไปตามเป้าหมายจริงหรือไม่ ถ้าไม่เป็นไปตาม
เป้าหมายจะมีวิธีการตรวจสอบปรับแก้กระบวนการเรียนการสอนอย่างไร 
  ๓. เนื้อหาสาระ เนื้อหาสาระเป็นองค์ประกอบส าคัญที่ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
การเลือกเนื้อหาสาระที่จะน ามาสอนนั้นจ าเป็นต้องค านึงถึงความยากง่ายให้พอเหมาะกับ
ความสามารถของผู้เรียน และขณะเดียวกันต้องให้มีความต่อเนื่องกับความรู้พ้ืนฐานเดิมของผู้เรียนด้วย 
ซึ่งเนื้อหาสาระสามารถจ าแนกเป็น ๓ ประเภทหลัก ได้แก่ ข้อเท็จจริง ความคิดรวบยอด และหลักการ
หรือเหตุผล 
 วิไล ตั้งจิตสมคิด๑๙ กล่าวว่า องค์ประกอบที่ส าคัญของการเรียนการสอน คือผู้สอน 
ผู้เรียน หลักสูตร วิธีสอน วัตถุประสงค์ของการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน และการวัด
และประเมินผล องค์ประกอบดังกล่าวมีความสัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิด 

 สมคิด สร้อยน้ า๒๐ กล่าวว่า องค์ประกอบที่ส าคัญของการเรียนการสอนไว้ดังนี้ 
  ๑. ครูหรือผู้สอน เป็นองค์ประกอบที่ส าคัญยิ่งในการสอน เพราะจะท าให้การสอน
เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ ดังนั้นการเตรียมการสอนของครูจึงเป็นเรื่องที่มีความส าคัญอย่างยิ่ง 
คุณภาพของผู้เรียนนั้นจะมีความเกี่ยวข้องกับคุณภาพในการสอนของครูโดยตรง ดังนั้นครูจะต้องรู้จัก
ปรับปรุงเทคนิคการสอนและวิธีการสอนให้เหมาะสมกับเนื้อหาในแต่ละเรื่องที่จะสอนเพ่ือส่งเสริมให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้มากที่สุด 
  ๒. นักเรียนหรือผู้เรียน เป็นองค์ประกอบที่ส าคัญของการสอนและจะขาดไม่ได้
เพราะถ้าหากไม่มีผู้ เรียนการเรียนการสอนจะไม่เกิดขึ้น  ครูจ าเป็นจะต้องรู้จักผู้ เรียนก่อน
และองค์ประกอบที่เก่ียวกับผู้เรียนคือ ความถนัดทางการเรียน ความสามารถทางสติปัญญาที่จะท าให้
เข้าใจในสิ่งที่ครูสอน และมีความมานะพยายามในการเรียน 
  ๓. หลักสูตร หมายถึง ประสบการณ์ที่โรงเรียนจัดให้แก่ผู้ เรียน เพ่ือให้บรรลุ
เป้าหมายปลายทางที่ต้องการ ส่วนส าคัญของหลักสูตร ได้แก่ จุดประสงค์ของการเรียนการสอน 
เนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 
  ๔. วิธีสอน  หมายถึง วิธีการที่ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอน รวมทั้งใช้เทคนิคการสอน 
เนื้อหาวิชา และสื่อการสอน เพ่ือที่จะให้บรรลุจุดประสงค์ของการสอน ในการจัดการเรียนการสอน
เพื่อให้ผู ้เรียนเกิดการเรียนรู้นั้น  ผู ้สอนจะต้องมีความรู้เกี่ยวกับเทคนิควิธีสอนแบบต่างๆทั้งนี้
เพราะเทคนิควิธีการสอนแต่ละอย่างจะเหมาะสมและใช้ได้ดีเฉพาะเนื้อหาวิชาหนึ่ง  หรือกลุ่มผู้เรียน

                                                           
๑๙ วิไล ตั้งจิตสมคิด, การศึกษาความคดิเห็นของนักศกึษาต่อกระบวนการเรียนการสอนของสถาบนัราชภฏั

ธนบุรี, (กรุงเทพมหานคร : สถาบันราชภัฏธนบรุ,ี ๒๕๔๔), หน้า ๑๕. 
๒๐ สมคดิ สร้อยน้ า, หลกัการสอน, หนา้ ๔-๕. 



๓๓ 

กลุ่มหนึ่งเท่านั้นซึ่งอาจได้ผลไม่ดีเท่าที่ควรกับวิชาอ่ืน หรือกับผู้เรียนอีกกลุ่มก็ได้ ดังนั้นผู้สอนจะต้องศึกษา
ผู้เรียนเพื่อให้ทราบถึงธรรมชาติของผู้เรียน เพื่อที่จะเลือกใช้วิธีสอนได้อย่างเหมาะสมกับวิชา
และสภาพกลุ่มของผู้เรียน 
  ๕. สื่อการสอน สื่อการสอนจัดว่าเป็นองค์ประกอบของการเรียนการสอนเป็นตัวกลาง
ที่ช่วยให้การเรียนการสอนประสบความส าเร็จตามจุดประสงค์ของการสอนได้รวดเร็วขึ้น ปัจจุบันสื่อการสอน 
หมายถึง วัตถุ สิ่งของ บุคคล ตลอดจนเทคนิคและวิธีการซึ่งสามารถเป็นตัวกลางท าให้การเรียนการสอน
บรรลุจุดประสงค์ท่ีตั้งเอาไว้เป็นอย่างดี 
  ๖. การประเมินผล การเรียนการสอนจะบรรลุจุดประสงค์ของการสอนหรือไม่นั้น
ผู้สอนสามารถทราบได้จากการประเมินผล ซึ่งการประเมินผลจะต้องประเมินผลทั้งผู้เรียนและระบบ
การสอนของครูว่าเป็นอย่างไร มีข้อบกพร่องตรงไหน เพ่ือที่จะได้ท าการปรับปรุงแก้ไข ซึ่งใช้วิธีการต่างๆ
หลายวิธีการ เพ่ือให้การเรียนการสอนได้ผลสมบูรณ์ตรงตามจุดประสงค์ท่ีก าหนดไว้ 
 ดังนั้นจึงพบสรุปได้ว่า องค์ประกอบที่ส าคัญของการเรียนการสอน มีองค์ประกอบดังนี้ ครู 
นักเรียน หลักสูตร กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน และการวัดผลและประเมินผล ซึ่ง
องค์ประกอบดังกล่าวมีความสอดคล้องและสัมพันธ์กัน 

๒.๖ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับหลักสูตร 

  หลักสูตรเป็นหัวใจส าคัญของการศึกษา เพราะเป็นการก าหนดแนวทางในการจัดการศึกษาของ
ประเทศให้กับผู้เรียนโดยเฉพาะเยาวชนนักเรียน เพราะเป็นผลโดยตรงต่อผู้เรียนสังคม และประเทศชาติ 
นอกจากนี้หลักสูตรเป็นตัวน าในการที่จะท าให้เกิดการเรียนรู้ ความรู้การถ่ายทอดวัฒนธรรม การเสริม 
สร้างทักษะ และการเสริมสร้างความเจริญให้กับนักเรียนไปทุกๆด้าน 

 ๒.๖.๑ ความหมายของหลักสูตร 
 กรมวิชาการ๒๑ กล่าวว่า หลักสูตรเป็นแผนแม่บทในการก าหนดขอบข่ายความรู้
ความสามารถ และประมวลประสบการณ์เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการศึกษาแก่เยาวชนของชาติ   
ในวัยต่างๆ 
 
 
 
 

                                                           
๒๑ กรมวชิาการ, คู่มือหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธศักราช ๒๕๒๑, ฉบับปรับปรุง, (กรุงเทพมหานคร : 

กรมการศาสนา, ๒๕๓๓), หน้า ๑. 



๓๔ 

 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์๒๒ กล่าวว่า หลักสูตร มีความหมาย ๓ ประการ คือ หลักสูตร
เป็นศาสตร์ที่มีทฤษฎี หลักการ และการน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนเป็นระบบในการจัด
การศึกษาโดยมีปัจจัยน าเข้า กระบวนการผลผลิต และเป็นแผนการจัดการเรียนการสอนที่มุ่งประสงค์
จะอบรมฝึกฝนผู้เรียนให้เป็นไปตามเป้าหมายที่ต้องการ 
 กิติมา ปรีดีดิลก๒๓ กล่าวว่า หลักสูตร คือ โครงการศึกษาของผู้สอนโดยก าหนดความมุ่งหมาย
ของการศึกษา เนื้อหาของความรู้ และประสบการณ์ที่จะจัดให้กับผู้เรียน กระบวนการเรียนการสอน   
และการประเมินผล 
 แรมสมร อยู่สถาพร๒๔ กล่าวว่า หลักสูตร คือ โครงการศึกษาที่จัดขึ้นส าหรับนักเรียน
ประถมศึกษาโดยมุ่งสร้างนักเรียนให้มีความรู้ คุณธรรม เจตคติ และจริยธรรม มีเจตคติที่ดีต่อตนเอง 
ต่อผู้อื่น ต่อสังคม และให้มีทักษะที่จ าเป็นในการด ารงชีวิตตามสภาพของสังคมในขณะนั้นๆ 
 ใจทิพย์ เชื้อรัตนพงษ์๒๕ กล่าวว่า ความหมายของหลักสูตรที่มีผู้กล่าวถึงและใช้กันมากมี ๕ 
ประการคือ 
  ๑. หลักสูตรคือรายวิชาหรือเนื้อหาวิชาที่เรียน (Curriculum as subject and subject 
matter) 
  ๒. หลักสูตรคือจุดมุ่งหมายที่ผู้เรียนพึงบรรลุ (Curriculum as objectives) 
  ๓. หลักสูตรคือแผนส าหรับจัดโอกาสการเรียนรู้ (Curriculum as plans) 
  ๔. หลักสูตรคือประสบการณ์ทั้งปวงของผู้เรียนที่จัดโดยโรงเรียน (Curriculum as learners 
experiences) 
  ๕. หลักสูตรคือกิจกรรมทางการศึกษา (Curriculum as educational activities) 
 สมพงษ์ สิงหะพล๒๖ กล่าวว่า หลักสูตรคือแผนการเรียน ประกอบด้วยเป้าหมายและจุดประสงค์
เฉพาะที่จะน าเสนอและจัดการเนื้อหา ซึ่งจะรวมถึงแบบของการเรียนตามจุดประสงค์และท้ายที่สุด
จะต้องมีการประเมินผลลัพธ์ของการเรียน 

                                                           
๒๒ ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์. การบริหารงานวิชาการ, (กรุงเทพมหานคร : บริษัทพิมพ์ดีจ ากัด, ๒๕๔๒), 

หน้า ๒๕. 
๒๓ กิติมา ปรีดีดิลก, การบริหารและการนิเทศเบื้องต้น, (กรุงเทพมหานคร : อักษราพิพัฒน์, ๒๕๓๒), หน้า ๖๐. 
๒๔ แรมสมร อยู่สถาพร, การสร้างและการใช้หลักสูตรประถมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : คณะครุศาสตร์ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, ๒๕๓๔), หน้า ๔. 
๒๕ ใจทิพย์ เช้ือรัตนพงษ์, การพัฒนาหลักสูตร : หลักและแนวปฏิบัติ, (กรุงเทพ ฯ : โรงพิมพ์อลีนเพรส, 

๒๕๓๙), หน้า ๓. 
๒๖ สมพงษ์ สิงหะพล, ศัพท์หลักสูตร เล่ม ๑, พิมพ์ครั้งที่ ๒. (นครราชสีมา : สมบูรณ์การพิมพ์, ๒๕๔๒), หน้า ๓๖. 



๓๕ 

 สิทธิศักดิ์ จุลศิริพงษ์๒๗ กล่าวว่า หลักสูตรเป็นสิ่งที่ครบถ้วนสมบูรณ์ที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์ กับ
ตัวหลักสูตรทั้งหมดในการจัดการศึกษาของประเทศต่างๆ จึงต้องรับเอาความหมายทั้ง ๔ ประการ คือ 
รายวิชาหรือเนื้อหาวิชา แผนส าหรับการปฏิบัติ มวลประสบการณ์ และจุดหมายที่ผู้เรียนพึงบรรลุ 
 ธ ารง บัวศรี๒๘ กล่าวว่า หลักสูตร คือแผนซึ่งได้ออกแบบจัดท าขึ้นเพื่อแสดงถึงจุดหมาย 
การจัดเนื้อหากิจกรรมและประมวลประสบการณ์ ในแต่ละโปรแกรมการศึกษา เพ่ือให้ผู้เรียนมีการพัฒนา
ในด้านต่างๆตามจุดหมายที่ก าหนดไว้ 
 สุนีย์ ภู่พันธ์๒๙ กล่าวว่า หลักสูตรในฐานะที่เป็นวิชาและเนื้อหาสาระที่จัดให้แก่ผู้เรียน 
และในฐานะท่ีเป็นเอกสารหลักสูตร 
 บิวแชมป์ (Beauchamp)๓๐ กล่าวว่า  ความหมายของหลักสูตรไว้ ๓ สถานะ คือ 

  ๑. ความหมายของหลักสูตรในขอบเขตของศาสตร์สาขาหนึ่ง ในที่นี้ หมายถึง สาขาวิชา
หลักสูตรซึ่งเป็นศาสตร์ที่สอนกันในระดับอุดมศึกษา ผู้ที่ศึกษาในสาขาวิชานี้จะต้องศึกษาถึงกระบวนการ 
พัฒนาหลักสูตร ศึกษาถึงวิธีการใช้หลักสูตรและศึกษาถึงวิธีการประเมินผลหลักสูตรว่าควรท าแบบใด
และจะท าอย่างไร 
  ๒. ความหมายของหลักสูตรในขอบเขตของข้อที่ก าหนดเกี่ยวกับการเรียนการสอนที่เขียนขึ้น
อย่างเป็นทางการ ความหมายนี้หลักสูตรจะหมายถึงเอกสารที่เขียนอย่างเป็นทางการในเอกสารนั้น      
จะประกอบด้วยรายละเอียดของจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนรายละเอียดของเนื้อหาสาระ     
และกิจกรรมการเรียนการสอน ข้อก าหนดเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลหลักสูตร ตลอดจนผลผลิตต่างๆ 
ที่เกิดขึ้นเก่ียวกับหลักสูตร 
  ๓. ความหมายของหลักสูตรในขอบเขตทางระบบการท างานที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตร
ซึ่งความหมายของหลักสูตรในลักษณะนี้จะหมายถึงกิจกรรมทั้งหมดที่มีความเกี่ยวข้องกับหลักสูตร 
ได้แก่ การจัดบุคลากร กระบวนการพัฒนาหลักสูตร กระบวนการใช้หลักสูตรกระบวนการประเมินผล
หลักสูตร ตลอดจนผลผลิตต่างๆที่เกิดขึ้นเก่ียวกับหลักสูตร 
 
 
 

                                                           
๒๗ สิทธิศักดิ์ จุลศิริพงษ,์ หลักสูตรและการบริหารหลักสูตร, (นครราชสีมา : ภาควิชาหลักสูตรและการสอน 

สถาบันราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๔๒), หน้า ๖. 
๒๘ ธ ารง บัวศรี, ทฤษฎีหลักสูตร : การออกแบบและพัฒนา, พิมพ์ครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : พัฒนาการศึกษา, 

๒๕๔๒), หน้า ๖. 
๒๙ สุนีย์ ภู่พันธ์, แนวคิดพ้ืนฐานการสร้างและการพัฒนาหลักสูตร, (เชียงใหม่ : โรงพิมพ์แสงศิลป์, ๒๕๔๖), หน้า ๙. 
๓๐ Beauchamp George A, A Curriculum theory, 4 th (ed Itasca, III : F.E. Peacoch, 1981), P 61-62.  



๓๖ 

 กู๊ด (Good)๓๑ กล่าวว่า ความหมายของหลักสูตรมี ๓ ประการ คือ 
  ๑. หลักสูตร คือ เนื้อหาที่จัดให้เป็นระบบให้ผู้เรียนได้ศึกษา 
  ๒. หลักสูตร คือ เค้าโครงทั่วไปของเนื้อหา หรือสิ่งที่เฉพาะที่จะต้องสอนโดยโรงเรียน
เป็นผู้จัดให้กับเด็ก เพ่ือให้ความรู้จนจบชั้น หรือรับใบประกาศนียบัตร 
  ๓. หลักสูตร คือ กลุ่มวิชาและการจัดประสบการณ์ที่ก าหนดไว้ ซึ่งนักเรียนได้เล่าเรียน
ภายใต้ค าแนะน าของโรงเรียนและสถานศึกษา 
 ทาบา (Taba)๓๒ กล่าวว่า หลักสูตร คือ มวลประสบการณ์ต่างๆ ที่โรงเรียนและครูผู้สอนจัดขึ้น 
เพ่ือให้นักเรียนมีการเปลี่ยนแปลงตามลักษณะที่เป็นจุดมุ่งหมาย 
 ดังนั้นพอสรุปได้ว่า หลักสูตร หมายถึง แผนแม่บทในการก าหนดขอบข่ายความรู้
ความสามารถและประมวลประสบการณ์เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการศึกษา และยังหมายรวมถึง
กิจกรรมทั้งหมดทั้งการจัดบุคลากร กระบวนการพัฒนาหลักสูตร กระบวนการใช้หลักสูตร
กระบวนการประเมินผลหลักสูตร ตลอดจนผลผลิตต่างๆที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับหลักสูตรทั้งนี้เพื่อพัฒนา
ผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เจตคติ ทั้งทางร่างกายและอารมณ์ สังคม และ
สติปัญญาให้เป็นไปในทิศทางที่พึงประสงค์ตามจุดหมายที่ก าหนดไว้ 

 ๒.๖.๒ ความส าคัญของหลักสูตร 
 อมรา เล็กเริงสินธุ์๓๓ กล่าวว่า หลักสูตรเป็นเครื่องมือส าคัญในการที่จะท าให้การจัดการศึกษาบรรลุ
เป้าหมายและเป็นเครื่องชี้ให้เห็นว่าการจัดการศึกษาของแต่ละประเทศเน้นหนักไปในทางใด 
 ใจทิพย์ เชื้อรัตนพงษ์๓๔ กล่าวว่า หลักสูตรเป็นแม่บทส าคัญต่อการจัดการศึกษา ใน
ทุกระดับทุกสาขาวิชา หลักสูตรจะระบุสิ่งที่คาดหวังจะให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนและแนวทางในการจัดให้ผู้เรียน
ได้รับประสบการณ์ต่าง ๆ ตามความต้องการ หลักสูตรจึงเปรียบเสมือนกับพิมพ์เขียวของแปลนบ้าน  
ที่ใช้ในการสร้างบ้าน มีการแสดงโครงสร้างหรือองค์ประกอบของบ้าน เช่น พ้ืนเสาหน้าต่าง ประตู 
โครงหลังคา รูปแบบของบ้านในพิมพ์เขียวจึงเป็นการรวบรวมภาพของสิ่งที่เรามุ่งหวังหรือจุดหมายปลายทาง
ของสิ่งที่เราต้องการ ส่วนการสอนเป็นกระบวนการหรือวิธีการที่ประกอบด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
และเนื้อหาวิชา ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนบรรลุจุดหมายหรือจุดประสงค์ ตามที่หลักสูตรได้ระบุเอาไว้
ครูผู้สอนต้องอาศัยหลักสูตรเพื่อการช่วยสอนโดยศึกษาหลักสูตรให้เข้าใจ แล้วน าไปแปล ง

                                                           
๓๑ Good.c.v, Dictionary of education, (New York : Mcgraw-Hill, 1973), P 157. 
๓๒ Taba Hilda, Curriculum development : Theory and practice, (New York : Mcgraw-Hill, 

1962), P 12. 
๓๓ อมรา เล็กเริงสินธุ์, การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, พิมพ์ครั้งที่ ๓, (กรุงเทพมหานคร : 

ฝ่ายเอกสารต าราทางวิชาการ สถาบันราชภัฏสวนดุสิต, ๒๕๓๗), หน้า ๒๓. 
๓๔ ใจทิพย์ เช้ือรัตนพงษ,์ การพัฒนาหลักสูตร : หลักและแนวปฏบิัติ, หน้า ๑๑-๑๒. 



๓๗ 

เป็นภาคปฏิบัติหรือการสอนเพ่ือให้ได้ผลการเรียนรู้ตามที่คาดหวังไว้เป็นขั้นตอนของการน าหลักสูตร
ไปใช้ การสอนจึงเปรียบได้กับกระบวนการก่อสร้างบ้าน ช่างก่อสร้างเปรียบได้กับครูต้องอาศัยแปลน
บ้านในการก่อสร้าง เราอาจเปรียบเทียบหลักสูตรเสมือนกับแผนที่เรือ ซึ่งแสดงเส้นทางและทิศทาง
ที่จะให้ไปถึงจุดหมายปลายทางที่เราต้องการ ครูผู้สอนเปรียบเสมือนกัปตันที่จะน าพาผู้เรียน
ซึ่งเปรียบเสมือนผู้โดยสารให้ไปถึงที่หมาย กัปตันเรือต้องอาศัยแผนที่เดินเรือเพ่ือช่วยในการขับเรือ
และน าทางตามท่ีเราต้องการ 
 ธ ารง บัวศรี๓๕ กล่าวว่า ความส าคัญของหลักสูตรมีอยู่ ๒ ประเด็น คือ 
  ๑. ความส าคัญต่อการจัดการศึกษาส่วนรวม มีผู้กล่าวว่าถ้าต้องการทราบว่า
ประชาชนของประเทศใดมีลักษณะอย่างไร มีศักยภาพในการพัฒนาประเทศมากน้อยเพียงใดประเทศ
มีความเป็นประชาธิปไตยหรือไม่ ให้ดูจากการศึกษาของประเทศนั้น ทั้งนี้เพราะความสามารถในการจัดการศึกษา
ได้ทั่วถึงความเสมอภาค ระดับการศึกษาของประชาชนส่วนรวม สัดส่วนและปริมาณของผู้ได้รับการศึกษา
สาขาต่างๆย่อมสะท้อนถึงความเป็นประชาธิปไตย และชี้ให้เห็นศักยภาพของประชากรของประเทศ 
ในด้านต่างๆ การที่สามารถจัดการศึกษาได้ทั่วถึงและเสมอภาคโดยเปิดโอกาสให้ประชาชนทุกเพศ ทุก
วัยได้มีสิทธิ์ในการศึกษาเล่าเรียนทัดเทียมกัน ย่อมแสดงถึงความเป็นประชาธิปไตย ท านองเดียวกัน 
สัดส่วนของผู้ส าเร็จการศึกษาสาขาต่างๆ เช่น วิทยาศาสตร์ วิศวกรรมศาสตร์ สังคมศาสตร์ ศิลปศาสตร์ 
ย่อมชี้ให้เห็นศักยภาพในด้านต่างๆว่ามีอยู่มากน้อยเพียงไร อย่างไรก็ตามยังมีผู้กล่าวอีกว่าถ้าต้องการทราบ
และรู้ให้ลึกซึ้งลงไปอีก ก็จ าเป็นต้องศึกษาหลักสูตรการศึกษาระดับต่าง ๆ ของประเทศนั้นเพราะหลักสูตร
จะชี้วัดลงไปว่ามีการสอนอะไรเน้นอะไร เช่น เน้นในด้านภาษาศีลธรรม หรือวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
เป็นต้น การเน้นหนักด้านใดก็ตามย่อมแสดงถึงความรู้และศักยภาพของประชากรในด้านต่างๆ 
เมื่อครั้งที่ประเทศรัสเซียสามารถปล่อยดาวเทียม สปุตนิค (Sputnit) ขึ้นไปโคจรในอวกาศเป็นครั้งแรก
ก่อนประเทศใด ๆ ทั้งหมดประเทศสหรัฐอเมริกาซึ่งเป็นคู่แข่งได้รีบปรับการศึกษาของตนโดยปรับปรุง
หลักสูตร ให้มุ่งเน้นในด้านวิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยีอย่างเต็มที่  เป็นผลให้สามารถแข่งขัน
กับสหภาพโซเวียตได้ในเวลาต่อมา จากนิยามที่กล่าวมาเราคงจะเห็นได้ว่า ถ้าไม่มีหลักสูตรเป็นเครื่องมือ
ในการถ่ายทอดเจตนารมณ์หรือเป้าประสงค์ของการศึกษาของชาติลงสู่การปฏิบัติ  อาจกล่าวได้ว่า
หลักสูตร คือ สิ่งที่น าเอาความมุ่งหมายและนโยบายการศึกษาไปแปลงเป็นการกระท าขั้นพื้นฐาน
ในโรงเรียนหรือสถานศึกษา ถ้าจะกล่าวว่าหลักสูตร คือ หัวใจของการศึกษาก็ไม่ผิดเพราะถ้าปราศจาก
หลักสูตรเสียแล้วการศึกษาก็ย่อมด าเนินไปไม่ได้ 
  ๒. ความส าคัญต่อการเรียนการสอน หลักสูตรเป็นสิ่งที่ชี้ให้เห็นแนวทางในการจัด
ประสบการณ์แก่ผู้เรียน หลักสูตรจึงเปรียบเสมือนแผนที่เดินเรือซึ่งบอกให้กัปตันหรือครูผู้สอนว่าต้องตั้งเข็มทิศ
ไปทางใด และจุดมุ่งหมายปลายทางของการเรียนการสอนคืออะไรและระหว่างที่จะต้องท าอะไรบ้าง
                                                           

๓๕ ธ ารง บัวศรี, ทฤษฎีหลักสูตร : การออกแบบและพัฒนา, หน้า ๙-๑๑. 



๓๘ 

เป็นต้น ว่าต้องใช้สื่ออุปกรณ์ช่วย หรือต้องมกีารตรวจสอบประเมินผลหรือต้องปรับปรุงวิธีการอย่างใด
อย่างหนึ่ง ในการเรียนการสอนนั้นตัวผู้เรียนเองก็จ าเป็นต้องทราบล่วงหน้าว่าจะได้เรียนรู้อะไร  
และจะได้รับผลอย่างไร นอกจากนี้จะต้องเตรียมการอย่างไรจึงจะสามารถเรียนรู้ได้รับผลส าเร็จตาม
ความมุ่งหมาย การเรียนการสอนจะบรรลุผลได้ทั้งผู้เรียนและผู้สอนต้องมีส่วนช่วยก าหนดแนวทาง 
เพ่ือให้แต่ละฝ่ายปฏิบัติหน้าที่ได้สอดคล้องและสนับสนุนซึ่งกันและกันและสิ่งที่กล่าวนั้นก็คือหลักสูตร 
ถ้าหากไม่มีหลักสูตรก็สอนอะไรมิได้ เพราะไม่รู้ว่าจะสอนอะไร หรือถ้าสอนโดยคิดเอาเองก็จะเกิด
ความสับสนโดยอาจสอนซ้ าไปซ้ ามาไม่เรียงตามล าดับที่ควรจะเป็น ผลการเรียนรู้อาจไม่เป็นไปตามที่คาดเอาไว้ 
ผู้เรียนเองก็จะล าบากใจเพราะไม่ทราบว่าสิ่งที่เรียนไปนั้นสามารถน าไปเปรียบเทียบได้กับระดับชั้นใด 
อนึ่งพึงเข้าใจว่าการเรียนการสอนนั้น คือการน าหลักสูตรไปแปลงเป็นภาคปฏิบัติจริง ๆ เหมือนกับการที่ช่าง
ลงมือสร้างบ้านโดยการตอกเสาเข็มท าฐานรากก่อสร้างและส่วนอ่ืน ๆ จนเป็นบ้านขึ้นมาในที่สุดช่าง
ต้องอาศัยแบบแปลนช่วยในการก่อสร้างฉันใด ผู้เรียนผู้สอนก็จ าเป็นต้องอาศัยหลักสูตรเพ่ือช่วยในการเรียน
การสอนฉันนั้นหลักสูตรมีความส าคัญต่อการเรียนการสอน ดังนั้นครูจ าเป็นที่จะต้องศึกษาหลักสูตรให้
เข้าใจอย่างถ่องแท้ พร้อมช่วยให้ผู้เรียนมีความเข้าใจด้วย 
 สมพงษ ์สิงหะพล๓๖ กล่าวว่า ความส าคัญของหลักสูตรถือเป็นหัวใจของการจัดการศึกษา
ของชาติที่น ามาเป็นกรอบและแนวทางในการจัดการเรียนการสอนในระบบโรงเรียน จุดมุ่งหมายของ
หลักสูตรถือเป็นความจ าเป็นและข้อบังคับที่ทุกส่วนของระบบการศึกษาต้องจัดด า เนินการให้เป็นไป
ตามจุดหมายนั้น 
 สิทธิศักดิ์ จุลศิริพงษ์๓๗ กล่าวว่า ความส าคัญของหลักสูตรมี ๒ ประการ คือ 

  ๑. ความส าคัญต่อการศึกษา 
  การศึกษาเป็นรากฐานส าคัญประการหนึ่งในการสร้างสรรค์ความเจริญก้าวหน้า

และแก้ไขปัญหาต่างๆในสังคมได้ เนื่องจากการศึกษาเป็นกระบวนการที่ช่วยให้คนพัฒนาด้านต่างๆ 
ตลอดชีวิต ในการจัดการศึกษาให้บรรลุเป้าหมายที่ต้องการจ าเป็นต้องมีหลักสูตรเพื่อเป็นแนวทาง
และมาตรฐานการศึกษา ส าหรับควบคุมการจัดการศึกษาของประเทศ 

  ๒. ความส าคัญต่อการเรียนการสอน 
  หลักสูตรเป็นเอกสารที่ชี้ให้เห็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน หลักสูตร จึงมีความส าคัญ

ในฐานะที่เป็นแผนส าหรับการจัดการเรียนการสอน 
 
 

                                                           
๓๖ สมพงษ์ สิงหะพล, ศัพท์หลักสูตร เล่ม ๑, หน้า ๒๕. 
๓๗ สิทธิศักดิ์ จุลศิริพงษ์, หลักสูตรและการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, (นครราชสีมา : สถาบันราชภัฏ

นครราชสีมา, ๒๕๔๕), หน้า ๘-๙. 



๓๙ 

 สุนีย์ ภู่พันธ์๓๘ กล่าวว่า ความส าคัญของการศึกษาหลักสูตรเป็นองค์ประกอบอันส าคัญยิ่ง
อย่างหนึ่งของการจัดการศึกษาการจัดการศึกษาประเภทใด และระดับใดก็ดีจะขาดหลักสูตรเสียมิได้ 
เพราะหลักสูตรเป็นโครงร่างก าหนดไว้ว่าจะให้เด็กได้รับประสบการณ์อะไรบ้างจึงจะเป็นประโยชน์
ต่อเด็ก และสังคม หลักสูตรเป็นแนวทางที่สร้างความเจริญเติบโตให้แก่ผู้เรียน นอกจากนี้หลักสูตรยัง
เป็นเครื่องชี้ให้เห็นโฉมหน้าของสังคมในอนาคตว่าจะเป็นไปอย่างไรอีกด้วยความส าคัญของหลักสูตร 
พอสรุปได้ดังนี้ 
  ๑. หลักสูตรเป็นเสมือนเบ้าหลอมพลเมืองให้มีคุณภาพ 
  ๒. หลักสูตรเป็นมาตรฐานของการจัดการศึกษา 
  ๓. หลักสูตรเป็นโครงการและแนวทางในการให้การศึกษา 
  ๔. ในระดับโรงเรียนหลักสูตรจะให้แนวปฏิบัติแก่ครู 
  ๕. หลักสูตรเป็นแนวทางในการส่งเสริมความเจริญงอกงามและพัฒนาการของเด็กตาม
จุดมุ่งหมายของการศึกษา 
  ๖. หลักสูตรเป็นแนวทางในการจัดประสบการณ์ว่า ผู้เรียนและสังคมควรจะได้รับ
สิ่งใดบ้างที่จะเป็นประโยชน์โดยตรงแก่เด็ก 
  ๗. หลักสูตรเป็นเครื่องก าหนดว่า เนื้อหาวิชาอะไรบ้างที่จะช่วยให้เด็กมีชีวิตอยู่ในสังคม
อย่างราบรื่นเป็นพลเมืองที่ดีของประเทศชาติและบ าเพ็ญตนเพื่อเป็นประโยชน์แก่สังคม 
  ๘. หลักสูตรเป็นเครื่องก าหนดว่า วิธีการด าเนินชีวิตของเด็กให้เป็นไปด้วยความราบรื่น
ผาสุกเป็นอย่างไร 
  ๙. หลักสูตรย่อมท านายลักษณะของสังคมในอนาคตว่าจะเป็นเช่นไร 
  ๑๐. หลักสูตรย่อมก าหนดแนวทางความรู้ความสามารถ ความประพฤติ ทักษะและเจตคติ
ของผู้เรียนในอันที่จะอยู่ร่วมในสังคม บ าเพ็ญตนให้เป็นประโยชน์ต่อชุมชน และชาติ บ้านเมือง 
 ดังนั้นพอสรุปได้ว่า หลักสูตร คือ หัวใจส าคัญของการศึกษาเป็นเครื่องมือในการถ่ายทอด
เจตนารมณ์หรือเป้าประสงค์ของการศึกษาของชาติลงสู่การปฏิบัติเป็นมาตรฐานของการจัดการศึกษา 
อีกทั้งยังเป็นสิ่งที่ก าหนดโครงร่างในการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ส่งเสริมความเจริญงอกงาม
และพัฒนาการให้กับผู้เรียนตามจุดมุ่งหมายของการศึกษา 
 
 
 
 
 
                                                           

๓๘ สุนีย ์ภู่พันธ์, แนวคิดพ้ืนฐานการสร้างและการพัฒนาหลักสูตร, หน้า ๑๖-๑๗. 



๔๐ 

  ๒.๖.๔.๓ องค์ประกอบของหลักสูตร 
  กระทรวงศึกษาธิการ๓๙ กล่าวว่า องค์ประกอบของหลักสูตรจะประกอบด้วยหัวข้อ
และรายละเอียดดังนี้ 
  ๑. หลักการ คือ หลักสูตรเป็นทิศทางหรือแนวทางในการจัดการศึกษาของประเทศซึ่งหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้ก าหนดไว้ 
  ๒. จุดมุ่งหมาย คือ ความประสงค์หรือความต้องการทางการศึกษาที่จะน าไปสู่หลักการ  
ของหลักสูตร 
  ๓. โครงสร้าง คือ ข้อก าหนดหรือแนวปฏิบัติเกี่ยวกับระดับช่วงชั้น สาระการเรียนรู้ 
กิจกรรมพัฒนาผู้เรียน มาตรฐานการเรียนรู้ และเวลาเรียน 
  ๔. การจัดการหลักสูตร การจัดเวลาเรียน การจัดการสอน 
  ๕. สื่อการเรียนรู้ 
  ๖. การวัดผลและประเมินผล 
  ๗. เกณฑ์การผ่านช่วงชั้นและการจบหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
 บุญชม ศรีสะอาด๔๐ กล่าวว่า หลักสูตรมีองค์ประกอบพื้นฐาน ๔ ส่วน ดังนี้ 
  ๑. จุดประสงค์ 
  ๒. สาระความรู้และประสบการณ์ 
  ๓. กระบวนการเรียนการสอน 
  ๔. การประเมินผล 
 นอกจากนี้ยังมีองค์ประกอบอ่ืนๆ อีกที่ท าให้เต็มรูปแบบของหลักสูตร ได้แก่ จุดหมาย 
หลักการ โครงสร้าง มาตรฐานการเรียนรู้ การประกันคุณภาพหลักสูตรและสื่อการเรียน 
 ทาบา (Taba)๔๑ กล่าวว่า หลักสูตรมีองค์ประกอบอย่างน้อยที่สุด ๔ ประการ คือ 
  ๑. วัตถุประสงค์ทั่วไปและวัตถุประสงค์รายวิชา 
  ๒. เนื้อหาวิชาและจ านวนชั่วโมงท่ีท าการสอนแต่ละวิชา 
  ๓. กระบวนการเรียนการสอน 
  ๔. โครงการประเมินตามหลักสูตร 
 

                                                           
๓๙ กระทรวงศึกษาธิการ, หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร : 

กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๕), หน้า ๑-๑๓๔. 
๔๐ บุญชม ศรีสะอาด, การพัฒนาหลักสูตรและการวิจัยหลักสูตร, (กรุงเทพมหานคร : สุวีริยาสาส์น, 

๒๕๔๖), หน้า ๑๑. 
๔๑ Taba Hilda, Curriculum development : Theory and practice, P 215. 



๔๑ 

 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า หลักสูตรมีองค์ประกอบที่ส าคัญดังนี้ 
   ๑. จุดมุ่งหมาย 
   ๒. โครงสร้าง 
   ๓. เนื้อหาวิชา 
   ๔. การเรียนการสอน 
   ๕. การประเมินผล 

๒.๗ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน 

 ในด้านกิจกรรมการเรียนการสอนย่อมมีเป้าหมายให้ผู้เรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ตามจุดประสงค์ ที่
ก าหนดไว้ผู้เรียนจะบรรลุผลได้มากน้อยเพียงใด ขึ้นอยู่กับด้านกิจกรรมการเรียนการสอนของผู้สอน
เป็นประการส าคัญ กิจกรรมการเรียนการสอนมีหลายรูปแบบและวิธีการ ผู้สอนจ าเป็นต้องมีความรู้
ความเข้าใจจึงจะจัดกิจกรรมได้ถูกต้องเหมาะสม ซึ่งจะให้ประโยชน์แก่ผู้เรียนอย่างแท้จริง 

 ๒.๗.๑ ความหมายของกิจกรรมการเรียนการสอน 
 ทัศนีย์ ศุภเมธี๔๒ กล่าวว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอย่างที่กระท าขึ้น
เพ่ือให้การเรียนการสอนในครั้งนั้น ๆ ได้ผลดี หมายถึง การสอนของครูเป็นไปอย่างมีความหมาย 
นักเรียนได้ท้ังความรู้และความสนุกสนานเพลิดเพลิน 
 วไลพร คุโณทัย๔๓ กล่าวว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง สภาพการณ์ของการจัด
ประสบการณ์และการกระท าทุกสิ่งทุกอย่างที่จัดขึ้น จากความร่วมมือระหว่างผู้สอนและผู้เรียน 
เพ่ือให้การเรียนการสอนด าเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ น่าสนใจและผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ โดยทั้งครูและนักเรียนร่วมกันด าเนินการต่างๆ เช่น ค้นคว้า 
อภิปราย การบรรยาย การอบรม การสาธิต การจัดนิทรรศการ และการศึกษานอกสถานที่ ฯลฯ 
 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช๔๔ กล่าวถึงเรื่องการจัดการเรียนการสอนว่า หมายถึง
กระบวนการจัดกิจกรรมประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดหมายของหลักสูตร 
จ าต้องเป็นกิจกรรมและประสบการณ์ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 

                                                           
๔๒ ทัศนีย์ ศุภเมธี, หลักการและการจัดการประถมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : ไทยวัฒนาพานิช, ๒๕๓๒), 

หน้า ๑๘๙-๑๙๐. 
๔๓ วไลพร คุโณทัย, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : กรมการฝึกหัดคร,ู ๒๕๓๐), หน้า ๑๙. 
๔๔ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, เอกสารการสอนชุดวิชา วิทยาการสอน, พิมพ์ครั้งที่ ๑๕. (กรุงเทพมหานคร : 

โรงพิมพ์ชวนพิมพ,์ ๒๕๔๐), หน้า ๒๐๗. 



๔๒ 

 สมคิด สร้อยน้ า๔๕ กล่าวว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง การกระท าใดๆที่จัดขึ้น
เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เกิดประสบการณ์และเพ่ือให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ในการเรียนการสอนแต่ละครั้ง 
 สุพิน บุญชูวงศ์๔๖ กล่าวว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กิจกรรมที่ผู้เรียนเข้าไปมี
ส่วนร่วมและท าให้ผู้เรียนบรรลุตามจุดหมายที่ต้องการกิจกรรมการเรียนเป็นการออกแบบในการจัด
ประสบการณ์ เพ่ือให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนและมีความเข้าใจต่อการเรียนในเรื่องนั้นๆนั่นเอง 
 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์๔๗ กล่าวไว้ว่า การสอน หมายถึง การถ่ายทอดความรู้จากครู
ไปสู่ผู้เรียน ส่วนการเรียนการสอน มีความหมายกว้างกว่าการสอน หมายถึง กิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับ
การสอนด้วย เช่น การใช้สื่อการสอน การจัดกิจกรรมระหว่างสอนการทดสอบ เป็นต้น การเรียนการสอน
จึงเป็นค าที่ครอบคลุมกิจกรรมในการเรียนรู้ และมักใช้ควบคู่กันไปเมื่อครูต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
อย่างไรก็ตามการสอนในสถานศึกษามิได้หมายถึงการสอนในด้านทฤษฎี เนื้อหาวิชาเท่านั้น แต่รวมถึง
ทักษะคุณภาพที่ต้องการ รวมทั้งความสามารถในการจัดการ ครูผู้สอนจ าเป็นต้องให้ความช่วยเหลือ
แนะแนวผู้เรียนในด้านต่างๆรวมทั้งการให้ก าลังใจ ให้ความรักและความเอาใจใส่ด้วย 
 วัฒนาพร ระงับทุกข์๔๘ กล่าวว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง สภาพการเรียนรู้ ที่
ก าหนดขึ้นเพ่ือน าผู้เรียนไปสู่เป้าหมาย หรือจุดประสงค์การเรียนการสอนที่ ก าหนด การออกแบบ
กิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสมสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้เนื้อหา และสภาพแวดล้อม
การเรียนรู้ด้านต่างๆจึงเป็นความสามารถและทักษะของครูมืออาชีพในการจัดการเรียนการสอน
ที่มีประสิทธิภาพ 
 ประเสริฐ ธรรมโวหาร๔๙ กล่าวว่า การสอนเป็นกระบวนการสร้างการเรียนรู้เพ่ือเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมซึ่งประกอบด้วยองค์ประกอบ ๓ ด้าน คือ 
  ๑. การก าหนดวัตถุประสงค์ของการสอน ซึ่งมีความส าคัญที่ต้องชัดเจนว่าต้องการให้
เกิดการเรียนรู้และการเปลี่ยนแปลงในด้านใดใน ๓ ด้าน คือ ด้านพุทธพิสัย ได้แก่การเรียนรู้ที่เกิดในสมอง
ในระดับความจ าความเข้าใจ ด้านจิตพิสัย ได้แก่ การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นในใจอาจเป็นความนึกคิดความผูกพัน 
และด้านทักษะพิสัย ได้แก่ การเรียนรู้ที่ท าให้เกิดทักษะในระดับต่างๆ 

                                                           
๔๕ สมคดิ สร้อยน้ า, หลกัการสอน, หนา้ ๒๒๒. 
๔๖ สุพิน บุญชูวงศ์, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์แสวงสุทธิการพิมพ์, ๒๕๓๕), หน้า ๗๔. 
๔๗ ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์. การบริหารงานวิชาการ, หน้า ๕๓-๕๔ 
๔๘ วัฒนาพร ระงับทุกข์, แผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง, (กรุงเทพมหานคร : บริษัท แอล.ที.เพรส จ ากัด, 

๒๕๔๒), หน้า ๙๑. 
๔๙ ประเสริฐ ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาหลักสูตรและการสอน 

คณะครุศาสตร์ สถาบันราชภัฏจันทรเกษม, ๒๕๔๒), หน้า ๒๕๐. 



๔๓ 

  ๒. การก าหนดวิธีการสอน หลังจากได้ก าหนดวัตถุประสงค์ของการเรียนแล้ว จึงก าหนด
วิธีการสอน ซึ่งสามารถแบ่งได้ ๔ ประเภทใหญ่  ๆคือ การบรรยาย การอภิปราย การสัมมนา และการเรียนโดยอิสระ 
  ๓. การประเมินการเรียนการสอน หมายถึง การประเมินประสิทธิภาพของการสอน 
และการประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียน ผลจากการประเมินการเรียนของผู้เรียน ผลจากการเรียนการสอน
จะท าให้ทราบว่า ถึงเวลาที่ต้องปรับปรุงพัฒนาการเรียนการสอน เพื่อรักษามาตรฐานการศึกษาเรื่องใด 
และแนวคิดในการประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนมี ๒ แบบ คือ การอิงเกณฑ์และอิงกลุ่ม ซึ่งแต่ละแบบ
จะมีวัตถุประสงค์วิธีการที่จะประเมินแตกต่างกันบ้างการที่จะเลือกใช้จะต้องค านึงถึงประเภทของการเรียน
การสอนด้วย 
 สนอง อินละคร๕๐ กล่าวว่า การเรียนการสอน หมายถึง ขั้นตอนที่ครูผู้สอนจัดให้ผู้เรียน 
ได้ปฏิบัติเพื่อให้เกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์และเนื้อหาที่ครูก าหนดไว้ 
 สิริเทพ สุวรรณาศ และคณะ๕๑ กล่าวว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กิจกรรม
หรือประสบการณ์ต่างๆ ที่ผู้สอนได้จัดให้ผู้เรียนเพ่ือเกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการหรือกิจกรรมใดๆ
ที่จัดขึ้นอย่างหลากหลาย ด้วยวิธีการที่เหมาะสม เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมให้ไปในทิศทางที่เหมาะสมด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย ทั้งนี้มีขั้นตอนในการจัด 
การเรียนการสอนคือ การก าหนดวัตถุประสงค์การเรียนการสอน การก าหนดวิธีสอน และการประเมิน
การสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรจัดให้สอดคล้องกับเนื้อหาราวิชาที่ก าหนดไว้ ทั้งภาคทฤษฎี 
และภาคปฏิบัติ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ตามจุดหมายของหลักสูตร  

 ๒.๗.๒ ความส าคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน 
 วาณี ภูเสตว์๕๒ กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีความส าคัญต่อการเรียนรู้
ของผู้เรียน ดังนี้ 
  ๑. ช่วยเร้าความสนใจของผู้เรียน ท าให้บทเรียนมีความหมายต่อการเรียนรู้ 
  ๒. ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้แสดงออกถึงความสามารถ ความถนัด และความสนใจ 
  ๓. ส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ให้ผู้เรียนแต่ละคน 
  ๔. ส่งเสริมความเจริญงอกงามและพัฒนาการด้านต่าง ๆ ของผู้เรียน 

                                                           
๕๐ สนอง อินละคร, เทคนิควิธีการและนวัตกรรมที่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นนักเรียนเป็น

ศูนย์กลาง, (อุบลราชธาน ี: อุบลกิจออฟเซทกการพิมพ,์ ๒๕๔๔), หน้า ๗. 
๕๑ สิริเทพ สุวรรณาศ และคณะ, การพัฒนาการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการวิจัยในชั้นเรียน, (ขอนแก่น : 

ส านักงานการประถมศึกษาจังหวัดขอนแก่น, ๒๕๔๔), หน้า ๑๐๙. 
๕๒ วาณี ภูเสตว์, การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน, (จันทบุรี : คณะคุรุศาสตร์ สถาบันราชภัฏสกลนคร, 

๒๕๔๒), หน้า ๙๓. 



๔๔ 

  ๕. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีโอกาสร่วมกันท างาน ซึ่งเป็นการปลูกฝังความเป็นประชาธิปไตย 
ความรับผิดชอบ และความสามัคคีให้เกิดข้ึนแก่ผู้เรียน 
 อาภรณ์ ใจเที่ยง๕๓ กล่าวว่า ความส าคัญของกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีต่อการเรียนรู้
ไว้หลายประการ ดังนี้ 
  ๑. กิจกรรมช่วยเร้าความสนใจเด็ก 
  ๒. กิจกรรมจะเปิดโอกาสให้นักเรียนประสบความส าเร็จ 
  ๓. กิจกรรมจะช่วยปลูกฝังความเป็นประชาธิปไตย 
  ๔. กิจกรรมจะช่วยปลูกฝังความรับผิดชอบ 
  ๕. กิจกรรมจะช่วยปลูกฝังและส่งเสริมความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
  ๖. กิจกรรมจะช่วยให้นักเรียนได้มีการเคลื่อนไหว 
  ๗. กิจกรรมจะช่วยให้นักเรียนได้รู้สึกสนุกสนาน 
  ๘. กิจกรรมช่วยให้เห็นความแตกต่างระหว่างบุคคล 
  ๙. กิจกรรมช่วยขยายความรู้และประสบการณ์ของเด็กให้กว้างขว้าง 
  ๑๐. กิจกรรมจะช่วยส่งเสริมความงอกงามและพัฒนาการของเด็ก 
  ๑๑. กิจกรรมจะช่วยส่งเสริมทักษะ 
  ๑๒. กิจกรรมจะช่วยปลูกฝังเจตคติที่ดี 
  ๑๓. กิจกรรมจะช่วยส่งเสริมให้เด็กรู้จักท างานเป็นหมู่ 
  ๑๔. กิจกรรมจะช่วยให้เด็กเกิดความเข้าใจในบทเรียน 
  ๑๕. กิจกรรมจะช่วยส่งเสริมให้เด็กเกิดความซาบซึ้งความงามในเรื่องต่าง ๆ 

สมคิด สร้อยน้ า๕๔ กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีความส าคัญต่อการเรียนรู้
ของผู้เรียนหลายประการด้วยกัน คือ 
  ๑. กิจกรรมจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในบทเรียน และยังช่วยเร้าความสนใจ
ของผู้เรียน 
  ๒. กิจกรรมจะช่วยปลูกฝังและส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ ความรับผิดชอบและความ
เป็นประชาธิปไตย 
  ๓. กิจกรรมจะช่วยให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จ และช่วยให้เห็นความแตกต่างระหว่าง
บุคคล 
  ๔. กิจกรรมจะช่วยให้ผู้เรียนขยายความรู้ และประสบการณ์ให้กว้างขวางขึ้นรวมทั้ง
ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความซาบซึ้งความงามในเรื่องต่างๆ 
                                                           

๕๓ อาภรณ์ ใจเที่ยง, หลักการสอน, พิมพ์ครั้งที่ ๓, (กรุงเทพมหานคร : โอเดยีนสโตร,์ ๒๕๔๖), หน้า  ๗๒-๗๓ 
๕๔ สมคดิ สร้อยน้ า, หลกัการสอน, หน้า ๒๒๒. 



๔๕ 

  ๕. กิจกรรมจะช่วยปลูกฝังความเป็นประชาธิปไตยและปลูกฝังความรับผิดชอบ 
  ๖. กิจกรรมจะช่วยส่งเสริมทักษะและช่วยปลูกฝังเจตคติที่ดี 
  ๗. กิจกรรมจะช่วยส่งเสริมความงอกงาม พัฒนาการของผู้เรียนและให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
จัดการท างานเป็นกลุ่ม 
  ๘. กิจกรรมจะช่วยให้ผู้เรียนมีการเคลื่อนไหวรู้สึกสนุกสนานท าให้ไม่เบื่อหน่ายต่อการเรียน 

ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีความส าคัญยิ่งต่อการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน การจัดการเรียนการสอนที่ดีเป็นสิ่งเร้าความสนใจเพ่ือผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้ ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
แสดงออกถึงความสามารถ ความถนัด ความสนใจ ขยายความรู้ และประสบการณ์การท างานร่วมกับ
ผู้อ่ืนซึ่งก่อให้เกิดคุณลักษณะความเป็นประชาธิปไตย และความสามัคคีในหมู่คณะ รวมทั้งส่งเสริมให้
ผู้เรียนเกิดความซาบซึ้งความงามในเรื่องต่างๆ  
 วัฒนาพร ระงับทุกข์๕๕ กล่าวว่า ลักษณะกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
ควรมีลักษณะ ดังนี้ 
  ๑. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และเนื้อหา กิจกรรมการเรียนการสอนจะต้อง
สะท้อนจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ก าหนดทุกข้อ โดยกิจกรรมจะต้องสร้างมโนทัศน์ในสาระการเรียนรู้  
หรือเนื้อหาที่ก าหนดอย่างชัดเจนครบถ้วนและทันสมัย 
  ๒. ฝึกกระบวนการที่ส าคัญให้ผู้เรียน ซึ่งกิจกรรมการเรียนการสอนควรเป็นกิจกรรม
ที่ฝึกให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะกระบวนการที่ส าคัญ 
  ๓. เหมาะสมกับธรรมชาติและวัยของผู้เรียน ครูผู้สอนจะต้องคัดเลือกกิจกรรมการเรียน
การสอนที่เหมาะสมกับธรรมชาติ วัย ความสามารถและความสนใจของผู้เรียน และขณะเดียวกัน
ก็ต้องสนองความแตกต่างระหว่างบุคคลของผู้เรียนด้วย 
  ๔. เหมาะสมกับสภาพแวดล้อมในโรงเรียนและชีวิตจริง ครูควรออกแบบกิจกรรมการเรียน
การสอนที่สอดคล้องกับสภาพของห้องเรียน โรงเรียนและชุมชน โดยพยายามใช้ประโยชน์จากสิ่งที่มี
อยู่แล้วให้มากที่สุด 
  ๕. เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรเป็นกิจกรรมที่เปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้เข้าร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างทั่วถึง และมากที่สุดเท่าที่จะท าได้ การที่ผู้เรียน
มีบทบาทเป็นผู้กระท าในการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความพร้อม และกระตือรือร้น 
ที่จะเรียนอย่างมีชีวิตชีวา 
 
 
 
                                                           

๕๕ วัฒนาพร ระงับทุกข์, แผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง, หน้า ๙๒-๙๕ 



๔๖ 

 สุวิทย์ มูลค า๕๖ กล่าวว่า ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่พึงประสงค์มี ดังนี้ 
  ๑. ค านึงถึงพ้ืนฐานความแตกต่างของผู้เรียน โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ 
สนับสนุนให้ผู้เรียนทุกคนได้พัฒนาตามศักยภาพ และความสนใจของตนเอง มีวิธีการเรียนการสอนที่หลากหลาย 
  ๒. สนับสนุนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ ค้นพบ และแก้ปัญหาด้วยตนเอง โดยมีผู้สอนคอยช่วยเหลือ
แนะน าให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จในการเรียน และท ากิจกรรมต่างๆ 
  ๓. สนับสนุนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากสถานการณ์ที่มีความหมาย ทั้งในและนอกห้อง 
เรียน สนองความต้องการของผู้เรียนโดยสานต่อจากพ้ืนฐานความรู้เดิม และพ้ืนฐานทางวัฒนธรรมของ
ผู้เรียน 
  ๔. ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากปัญหาจริง ประสบการณ์จริง ในลักษณะของการบูรณา
การให้สอดคล้องกับความเป็นอยู่และชีวิตประจ าวันสามารถน าไปใช้ประโยชน์ได้ 
  ๕. ฝึกให้ผู้เรียนรู้จักใคร่ครวญไตร่ตรองด้วยตนเอง มุ่งเน้นให้มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
และการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 
  ๖. มีการสอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรม ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยมีผู้สอนเป็นแบบอย่างที่ดี 
 สภาพที่พึงประสงค์ในการจัดการเรียนการสอนทั้ง ๖ ประการนั้นถือเป็นจุดเน้นของ
การจัดการเรียนการสอนเพ่ือการเรียนรู้ที่แท้จริง ผู้สอนสามารถคิดและแสวงหาวิธีการนวัตกรรม
เพ่ือให้การเรียนการสอนเป็นไปตามทิศทางที่ก าหนด ก็จะท าให้ผู้เรียนเกิดคุณลักษณะที่ต้องการได้ 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี ควรค านึงถึงความ
สอดคล้องกับหลักสูตรและจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้ เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
เข้าร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างทั่วถึงขณะเดียวกันก็ต้องสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล
ของผู้เรียนด้วย นอกจากนี้การบูรณาการกิจกรรมการเรียนการสอนทั้งด้านเนื้อหาและกระบวนการ
ยังเป็นลักษณะที่ดีอีกประการหนึ่งด้วย 

๒.๘ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการใช้สื่อการเรียนการสอน 

 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจะบรรลุเป้าหมายตามที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรจ าเป็น
จะต้องอาศัยสื่อการเรียนการสอน หรือ วัสดุและอุปกรณ์การสอนหลาย ๆ อย่างน ามาใช้ประกอบการ
เรียนการสอนและการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ จึงท าให้สื่อการเรียนการสอนมีบทบาทส าคัญต่อ
การเรียนรู้ของผู้เรียนธรรมศึกษา ในด้านการกระตุ้นความสนใจต่อสิ่งที่เรียนเป็นเครื่องมือช่วยให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการปฏิบัติกิจกรรมจริง ท าให้ได้รับประสบการณ์ที่เป็นรูปธรรมเป็นตัวแบบส าหรับ
การเรียนรู้กระบวนการ หรือความคิดรวบยอดที่สลับซับซ้อนสร้างบรรยากาศความเป็นกันเองในรูป

                                                           
๕๖ สุวิทย์ มูลค า, แฟ้มสะสมงาน, พิมพ์ครั้งที่ ๘, ( กรุงเทพมหานคร : ที.พี.พริ้นท์ จ ากัด, ๒๕๔๒),หน้า ๒-๓. 



๔๗ 

ของกิจกรรมต่าง ๆ และสร้างสภาพการณ์ที่เปิดกว้างต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน และพระภิกษุผู้สอน
ธรรมศึกษาได้มากยิ่งขึ้น  

 ๒.๘.๑ ความหมายของสื่อการเรียนการสอน 
 ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ๕๗ กล่าวว่า สื่อการเรียนการสอนเป็น
สิ่งที่ช่วยให้ครู และนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอนได้สะดวกยิ่งขึ้น เป็นองค์ประกอบที่
ส าคัญที่จะช่วยให้การเรียนการสอนด าเนินไปด้วยดี และบรรลุคุณภาพตามเป้าหมายที่ก าหนด 
 ประเสริฐ ธรรมโวหาร๕๘ กล่าวว่า สื่อการเรียน คือ อุปกรณ์ต่าง ๆ ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจ มีทักษะและเจตคติที่ดีตามที่ต้องการ ได้แก่ หนังสือ แผนภูมิ เอกสาร รูปภาพสไลด์ เทป
และเครื่องมือต่างๆ 
 ชลิยา ลิมปิยากร๕๙ กล่าวว่า สื่อการเรียนการสอน หมายถึง ตัวกลางที่ใช้เพ่ือถ่ายทอด
ความรู้และประสบการณ์ อาจจะจากผู้สอนหรือแหล่งความรู้อ่ืนๆ ไปยังผู้เรียนนั่นเอง ซึ่งแหล่งความรู้
อ่ืน ๆ ก็อาจจะหมายถึงวิทยากร หรือบุคลากรในชุมชนผู้ทรงคุณวุฒิในด้านนั้นๆ ดังนั้น สื่อการ เรียน
การสอน จึงหมายถึง สิ่งต่างๆ ที่ใช้เป็นตัวกลางในกระบวนการเรียนการสอน เพ่ือช่วยให้การเรียนการ
สอนนั้นด าเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพตามจุดมุ่งหมาย 
 อ าภา บุญช่วย๖๐ กล่าวว่า ค าว่า “สื่อ” หมายถึง ตัวกลางที่ช่วยในการถ่ายทอดเรื่องราว
ข่าวสาร ความรู้ เหตุการณ์ แนวความคิด สถานการณ์ ฯลฯ ที่ผู้ส่งสารต้องการส่งไปยังผู้รับ ส่วนสื่อ
การเรียนการสอน หมายถึง การน าวัสดุอุปกรณ์ และวิธีการมาเป็นตัวกลางในการให้การศึกษาให้
ความรู้แก่ผู้เรียน 
 อ านวย เดชชัยศรี๖๑ กล่าวว่า สื่อ (Media) ก็คือ ตัวกลางหรือช่องทางผ่านของสารจาก ผู้
ส่งไปสู่ผู้รับให้เข้าใจตรงกันส่วนสื่อการศึกษา (Education Media) หมายถึง อุปกรณ์ วัสดุ และวิธีการที่ใช้
เป็นตัวกลางในกระบวนการเรียนการสอนหรือใช้สื่อสาร เพ่ือช่วยให้ก ารเรียนการสอนบรรลุ
จุดมุ่งหมายอย่างมีประสิทธิภาพ  

                                                           
๕๗ ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, เอกสารประกอบการบรรยาย หลักสูตรผู้บริหาร

สถานศึกษาระดับสูง, (กรุงเทพมหานคร : กองพัฒนาบุคคล ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, ๒๕๓๐), 
หน้า ๑๖๒-๑๖๓. 

๕๘ ประเสริฐ ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา,  หน้า ๑๐๗. 
๕๙ ชลิยา ลิมปิยากร, เทคโนโลยีการศึกษา, (ธนบุรี : พิมพ์ลักษณ,์ ๒๕๓๖), หน้า ๓๓. 
๖๐ อ าภา บุญช่วย, การบริหารงานวิชาการในโรงเรียน, (กรุงเทพมหานคร : ฟิสิกส์เซ็นเตอร,์ ๒๕๓๗), หน้า ๙๙. 
๖๑ อ านวย เดชชัยศร,ี สื่อการศึกษาพ้ืนฐาน, (กรุงเทพมหานคร : ฟิสิกส์เซ็นเตอร,์ ๒๕๔๒), หน้า ๑. 



๔๘ 

 วัฒนาพร ระงับทุกข์๖๒ กล่าวว่า สื่อการเรียนการสอน หมายถึง สิ่งที่เป็นพาหนะหรือสื่อที่ช่วย
ให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาความรู้ ทักษะ และเจตคติให้บรรลุผลตามจุดประสงค์การเรียนการสอน
และตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรได้ดียิ่งขึ้นหรือเร็วยิ่งขึ้น 
 กิดานันท์ มลิทอง๖๓ กล่าวว่า สื่อการสอน หมายถึง ตัวกลางที่ใช้เป็นเครื่องมือหรือ
ช่องทางส าหรับท าให้การสอนของผู้สอนส่งไปถึงผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์
หรือจุดมุ่งหมายที่ผู้สอนวางไว้ได้เป็นอย่างดี 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า สื่อการเรียนการสอน หมายถึง ช่องทาง เครื่องมือ หรือตัวกลาง
ที่ใช้ถ่ายทอดเรื่องราวที่เป็นความรู้และประสบการณ์ไปสู่ผู้เรียน โดยผ่านวัสดุ อุปกรณ์ วิธีการต่างๆ
หรือแม้แต่ตัวบุคคลเช่นวิทยากร ที่ใช้เป็นตัวกลางในกระบวนการเรียนการสอน เพ่ือช่วยให้การจัดการเรียน
การสอนได้บรรลุจุดมุ่งหมายอย่างมีประสิทธิภาพ ท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจความหมายของบทเรียน
ได้ตรงตามที่ครูผู้สอนต้องการ ไม่ว่าสื่อการสอนนั้นจะอยู่ในรูปแบบใดก็ตาม ก็ถือได้ว่าเป็นทรัพยากร 
ที่อ านวยความสะดวกในการเรียนการสอนได้ท้ังสิ้น 

 ๒.๘.๒ ประเภทของสื่อการเรียนการสอน 
 ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ๖๔ กล่าวว่า สื่อการเรียนการสอน
ที่ใช้ในโรงเรียนประถมศึกษาออกเป็นประเภทใหญ่ ๆ ๓ ประเภท คือ 
  ๑. สื่อประเภทวัสดุ ได้แก่ สื่อเล็กๆ ที่ท าหน้าที่เก็บความรู้ในลักษณะของภาพเสียง
และตัวอักษรในรูปแบบต่างๆ เช่น หนังสือเรียน ต ารา ของจริง หุ่นจ าลอง รูปภาพ แผนภูมิ แผนที่ 
ป้ายนิเทศ ฟิล์มภาพยนตร์ แผ่นภาพเลื่อน ฟิล์มสตริป เทปบันทึกเสียง โดยสรุปแล้วแบ่งย่อยได้เป็น
วัสดุที่น าเสนอความรู้ด้วยตัวมันเอง และวัสดุที่ต้องอาศัยสื่อประเภทเครื่องกลไกเป็นตัวน าเสนอ
ความรู้ 
  ๒. สื่อประเภทอุปกรณ์ หมายถึง สื่อใหญ่ที่เป็นตัวกลางหรือทางผ่านของความรู้ที่จะถ่ายทอด
ไปยังครูและผู้เรียน ต้องอาศัยวัสดุมาใส่ในตัวของมันสื่อประเภทนี้ ได้แก่ เครื่องฉายภาพยนตร์ เครื่อง
ฉายภาพเลื่อน เครื่องฉายข้ามศีรษะ โทรทัศน์ เครื่องบันทึกเสียง วิทยุ เครื่องเล่นแผ่นเสียง 
  ๓. สื่อประเภทวิธีการ หมายถึง กิจกรรมทุกอย่างที่ครูและนักเรียนจัดขึ้นทั้งในและ
นอกห้องเรียน เช่น การสาธิตการแสดงบทบาท การแสดงละครและหุ่น การศึกษานอกสถานที่การจัด
นิทรรศการ การสอนโดยใช้โสตทัศนูปกรณ์ เป็นต้น 

                                                           
๖๒ วัฒนาพร ระงับทุกข์, แผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนยก์ลาง, หน้า ๑๑๗. 
๖๓ กิดานันท์ มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, พิมพ์ครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัย, ๒๕๔๓), หน้า ๘๙. 
๖๔ ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, เอกสารประกอบการบรรยาย หลักสูตรผู้บริหาร

สถานศึกษาระดับสูง, หน้า ๑๒-๑๓. 



๔๙ 

 อ านวย เดชชัยศรี๖๕ กล่าวว่า สื่อทางการศึกษาสามารถแบ่งได้หลายประเภทตามทัศนะ
ของผู้รู้ แต่ทางด้านเทคโนโลยีการศึกษาจะแบ่งประเภทของสื่อออกเป็น ๓ ชนิด ได้แก่ 
  ๑. สื่ออุปกรณ์ (Hardware) คือ ช่องทางผ่านของตัวอุ้มความรู้ เช่น เครื่องฉาย 
เครื่องเสียง คอมพิวเตอร์ ดาวเทียม เป็นต้น 
  ๒. สื่อวัสดุ (Software) คือ ตัวอุ้มความรู้ เช่น แผ่นภาพโปร่งใส ฟิล์มสไลด์ ภาพถ่าย 
บัตรภาพ บัตรค า แถบบันทึกภาพ แผนภูมิ แถบบันทึกเสียง ภาพโฆษณา ฟิล์ม ภาพยนตร์ บทเรียน
คอมพิวเตอร์ เป็นต้น 
  ๓. วิธีการ (Technique) คือ ขั้นตอนในกระบวนการของการน าเสนอเนื้อหา
โดยอาศัยกิจกรรมที่หลากหลาย เช่น การสาธิต การแสดงบทบาทสมมติ การศึกษานอกสถานที่การจัด
นิทรรศการ เป็นต้น 
 กิดานันท์ มลิทอง๖๖ กล่าวว่า สื่อการสอนสามารถจ า แนกออกได้เป็น ๓ ประเภท คือ 
  ๑. สื่อประเภทวัสดุ หมายถึง สื่อที่เก็บความรู้อยู่ในตัวเองซึ่งจ าแนกย่อยได้เป็น ๒ ลักษณะ 
คือ วัสดุประเภทที่สามารถถ่ายทอดความรู้ได้ด้วยตัวเองและที่ต้องอาศัยอุปกรณ์อ่ืนช่วยในการถ่ายทอด
ความรู้ เช่น แผนที่ ลูกโลก รูปภาพ หุ่นจ าลอง แผ่นซีดี ฟิล์มภาพยนตร์ สไลด์ เป็นต้น 
  ๒. สื่อประเภทอุปกรณ์ หมายถึง สิ่งที่เป็นตัวกลางหรือตัวผ่านท าให้ข้อมูลหรือความรู้
ที่บันทึกในวัสดุสามารถถ่ายทอดมาให้เห็นหรือได้ยิน เช่น เครื่องฉายภาพ แผ่นโปร่งใส เครื่องฉายสไลด์ 
เครื่องฉายภาพยนตร์ เครื่องเล่นแผ่นซีดี เป็นต้น 
  ๓. สื่อประเภทเทคนิคและวิธีการ หมายถึง สื่อที่มีลักษณะเป็นแนวความคิด  
หรือรูปแบบขั้นตอนในการเรียนการสอน โดยสามารถจะน าสื่อ วัสดุ และอุปกรณ์มาใช้ช่วยในการสอน
ได้ เช่น เกมและการจ าลอง การสอนแบบจุลภาค การสาธิต เป็นต้น 
 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา๖๗ กล่าวว่า ประเภทของสื่อการเรียนการสอน
ตามบทบาทหน้าที่ มีลักษณะการใช้เป็น ๒ ประเภทดังนี้ 
  ๑. สื่อการเรียนการสอนที่ใช้เป็นสื่อหลักประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ ได้แก่ หนังสือ
เรียนทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ และหนังสือแบบฝึกหัดซึ่งกระทรวงศึกษาธิการก าหนด 
  ๒. สื่อการเรียนการสอนที่ใช้เป็นสื่อประกอบการจัดการเรียนการสอน ได้แก่ หนังสือ
อ่ืนๆ นอกเหนือจากหนังสือเรียน ซึ่งมีเนื้อหาสาระที่ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น หนังสือ

                                                           
๖๕ อ านวย เดชชัยศร,ี สื่อการศึกษาพ้ืนฐาน, หน้า ๑-๒. 
๖๖ กิดานันท์ มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, หน้า ๙๓. 
๖๗ ส านักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, แนวทางการบริหารหลักสูตรและการเรียนการสอนตาม

หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร : ส านักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 
๒๕๔๙), หน้า ๔. 



๕๐ 

อ่านเพ่ิมเติม หนังสือส่งเสริมการอ่าน หนังสืออ้างอิง นอกจากนี้ยังรวมสื่อคอมพิวเตอร์ช่วยสอน สื่อวีดีทัศน์ 
อินเทอร์เน็ต แหล่งการเรียนรู้ต่างๆ ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า สื่อการเรียนการสอน เมื่อจัดแบ่งตามลักษณะและรูปแบบ
ของการน ามาใช้สามารถแบ่งได้เป็น ๓ ประเภท คือ สื่อประเภทวัสดุ สื่อประเภทอุปกรณ์ และสื่อ
ประเภทเทคนิควิธีการ หากจ าแนกประเภทของสื่อการเรียนการสอนตามบทบาทหน้าที่ มีลักษณะการใช้
เป็น ๒ ประเภท สื่อการเรียนการสอนที่ใช้เป็นสื่อหลักประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้ สื่อการเรียนการสอน
ที่ใช้เป็นสื่อประกอบการจัดการเรียนการสอน 

 ๒.๘.๓ คุณค่าของสื่อการเรียนการสอน 
 กฤษมันต์ วัฒนาณรงค์๖๘ กล่าวว่า คุณค่าของสื่อการเรียนการสอนที่น ามาใช้ในวงการศึกษา
ไว้หลายประการ คือ 
  ๑. สื่อช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้อย่างถูกต้องและรวดเร็ว แม้จะเป็นเนื้อหาที่ซับซ้อน 
  ๒. สื่อช่วยเร้าความสนใจไม่เฉพาะชั้นเด็กเล็ก แต่สามารถใช้เป็นเครื่องกระตุ้นความสนใจ
ได้ดีในผู้ใหญ่อีกด้วย 
  ๓. สื่อช่วยสร้างความสนใจตรงกันขจัดความสับสนในผู้เรียนที่มีภูมิหลังต่างกัน 
  ๔. สื่อประเภทกิจกรรมจะส่งเสริมมนุษยสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับครู และระหว่างนักเรียน
กับนักเรียน 
  ๕. สื่อสามารถส่งเสริมให้แต่ละบุคคลสามารถเรียนรู้ตามความสนใจ ความสามารถ
และความสนใจของตนเอง 
  ๖. เพ่ือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถค้นคว้าหรือศึกษาในสิ่งที่ต้องการ ท าให้เกิด
ความคิดสร้างสรรค์ 
  ๗. สื่อที่ได้มีการทดสอบแล้ว สามารถใช้แทนการสอนของครูอย่างมีประสิทธิภาพ 
ซึ่งเป็นการลดกิจกรรมด้านการสอนของครูลง ท าให้ครูมีเวลาจัดประสบการณ์ด้านอื่นๆ 
  ๘. สื่อช่วยสร้างความมั่นใจให้ผู้สอน ท าให้ทั้งผู้สอนและผู้เรียนมีบรรยากาศในการเรียน
ที่น่าสนใจ 
  ๙. สื่อท าให้การสอนทันสมัยอยู่เสมอ การใช้เทคโนโลยีตลอดจนการผลิตสื่อใหม่ๆ 
ท าให้การเรียนการสอนน่าสนใจยิ่งขึ้น 
 

                                                           
๖๘ กฤษมันต์ วัฒนาณรงค์, เทคโนโลยีเทคนิคศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาครุศาสตร์เทคโนโลยี 

คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ, ๒๕๓๖), หน้า ๖๑. 



๕๑ 

 กิดานันท์ มลิทอง๖๙ กล่าวว่า สื่อการเรียนการสอนใช้ประโยชน์ได้ทั้งผู้เรียนและผู้สอนมี
รายละเอียดดังนี้ 
  ๑. ในด้านตัวผู้เรียน สื่อการสอนมีประโยชน์ ดังต่อไปนี้ 
   ๑) เป็นสิ่งที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ เพราะช่วยให้
ผู้เรียนเกิดความเข้าใจเนื้อหาของบทเรียนที่ยุ่งยากซับซ้อนได้ง่ายขึ้น ในระยะเวลาอันสั้นและสามารถ
ช่วยให้เกิดความคิดรวบยอดในเรื่องนั้นได้อย่างถูกต้องและรวดเร็ว 
   ๒) สื่อจะช่วยกระตุ้นและสร้างความสนใจให้แก่ผู้เรียนท าให้เกิดความสนุก
และไม่รู้สึกเบื่อหน่ายต่อการเรียน 
   ๓) การใช้สื่อท าให้ผู้เรียนมีความเข้าใจร่วมกัน เกิดประสบการณ์ร่วมกันในวิชา 
ที่ใช้เรียนนั้น 
   ๔) ช่วยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากขึ้นท าให้เกิด 
มนุษยสัมพันธ์อันดี ระหว่างผู้เรียนด้วยกันเองและผู้สอนด้วย 
   ๕) ช่วยเสริมสร้างลักษณะที่ดีในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ ช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความคิดสร้างสรรค์ จากการใช้สื่อการเรียนเหล่านั้น 
   ๖) ช่วยแก้ปัญหาเรื่องของความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยการจัดให้มีการใช้
สื่อในการเรียนรู้เป็นรายบุคคล 
  ๒. ในด้านตัวผู้สอน สื่อการเรียนการสอน มีประโยชน์ ดังต่อไปนี้ 
   ๑) ช่วยให้บรรยากาศการสอนน่าสนใจมากขึ้น ผู้สอนมีความกระตือรือร้น
เชื่อมั่นในตนเองในการด าเนินการสอนมากขึ้น 
   ๒) สื่อจะช่วยแบ่งเบาภาระของผู้สอนในการเตรียมเนื้อหา เพราะบางครั้ง
อาจจะให้ผู้เรียนศึกษาเนื้อหาจากสื่อได้ด้วยตนเอง 
   ๓) เป็นการกระตุ้นให้ผู้สอนตื่นตัวอยู่เสมอ การเตรียมและผลิตวัสดุใหม่ๆ
เพ่ือใช้เป็นสื่อการสอน ตลอดจนคิดค้นเทคนิควิธีการต่างๆ เพ่ือให้การเรียนรู้น่าสนใจยิ่งขึ้น 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า คุณค่าของสื่อการเรียนการสอนแบ่งออกเป็น ๓ ด้านใหญ่ๆ ได้แก่  
๑ ด้านตัวผู้เรียน สื่อที่ดีนั้นสามารถท าให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ดีและลึกซึ้งมากขึ้น อีกทั้งยังช่วยสร้าง
ปฏิสัมพันธ์อันดีระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน และผู้เรียนกับผู้สอนอีกด้วย ๒ ด้านตัวผู้สอน สื่อที่ดี จะ
แบ่งเบาภาระของผู้สอน ช่วยให้ผู้สอนใช้เวลาในการสอนอย่ างมีคุณภาพ นอกจากนี้ยังช่วยสร้าง
บรรยากาศให้เอ้ือต่อการเรียนรู้ ๓ ด้านองค์ความรู้ การผลิตสื่อการสอนที่ดีช่วยให้เกิดองค์ความรู้
และนวัตกรรมใหม่ๆข้ึนเพื่อประโยชน์ต่อการจัดการศึกษา 

                                                           
๖๙ กิดานันท์ มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, หน้า ๙๘. 



๕๒ 

 ๒.๘.๔ การเลือกใช้สื่อการเรียนการสอน 
 ลัดดา ศุขปรีดี๗๐ กล่าวว่า การเลือกสื่อการเรียนการสอนดังนี้ 
  ๑. เลือกสื่อการเรียนการสอนและประสบการณ์ที่สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของการเรียน
การสอน การเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพนั้นจ าเป็นต้องก าหนดจุดมุ่งหมาย ในรูปของพฤติกรรม 
ซึ่งครอบคลุมลักษณะพฤติกรรมทั้ง ๓ ประเภท คือ พุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย ทั้งนี้เพราะจุดมุ่งหมาย
ของการสอนแตกต่างกัน ย่อมให้ประสบการณ์เรียนรู้ต่างกัน  ดังนั้นการเลือกสื่อการเรียน
และประสบการณ์ในการเรียนการสอนจึงต้องให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายดังกล่าว โดยพยายามเลือก
สื่อการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนการสอนอย่างจริงจัง และให้ข้อมูล
ย้อนกลับ เพ่ือให้เขาได้มีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมขั้นสุดท้ายไปตามจุดมุ่งหมายที่ต้องการ 
  ๒. เลือกสื่อการเรียนการสอนและประสบการณ์ที่สอดคล้องกับลักษณะการตอบสนอง
และพฤติกรรมขั้นสุดท้ายของผู้เรียนที่คาดหวังจะให้เกิดขึ้น พฤติกรรมของผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้ ถ้าผู้เรียน
มีความพึงพอใจในกิจกรรมและประสบการณ์ที่ได้รับ ความพึงพอใจย่อมก่อให้เกิดการเรียนรู้ได้ดี 
ดังนั้นการเลือกสื่อการเรียนและประสบการณ์การเรียนการสอน จึงควรเลือกสื่อการเรียนการสอน
ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความพอใจ มีการตอบสนองและเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คาดหวัง 
  ๓. เลือกสื่อการเรียนการสอนและประสบการณ์การเรียนการสอนที่เหมาะสม
กับความสามารถและประสบการณ์เดิมของแต่ละคน วัสดุและประสบการณ์ที่จัดให้แก่ผู้เรียนควรง่าย
และอยู่ในขอบเขตความสามารถของผู้เรียนแต่ละคน สื่อการเรียนการสอนนั้นจะต้องช่วยให้ผู้เรียน
สามารถรับประสบการณ์ใหม่ได้เป็นอย่างดี และไม่จ าเป็นต้องใช้กับผู้เรียนทั้งชั้นเหมือนกันหมด 
เพราะสื่อการเรียนการสอนและประสบการณ์บางอย่าง อาจไม่เหมาะสมกับผู้เรียนบางคน ดังนั้น
การเลือกสื่อการเรียนการสอน จึงต้องค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลด้วย เช่นเดียวกันกับการเลือกวิธีสอน
ซึ่งไม่มีวิธีสอนวิธีใดวิธีหนึ่งที่เหมาะสมกับผู้เรียนทุกคน หรือกับบทเรียนทุกบทเรียน  ครูควรเลือกวิธี  
ที่เหมาะสมอาจเริ่มด้วยการน าเข้าสู่บทเรียนให้ความรู้ใหม่ และจัดกิจกรรมที่จะช่วยฝึกฝนในทักษะ
ใหม่ๆ ครูควรก าหนดค าถาม หรือแบบฝึกหัดแก่เด็กแตกต่างกันไปตามความแตกต่างระหว่างบุคคล
ผ่านวิธีการสอนที่แตกต่างกัน 
  ๔. เลือกรูปแบบสื่อ รูปแบบสื่อเป็นการแสดงออกทางกายภาพของสื่อที่ปรากฏให้เห็น 
เช่น ภาพพลิก (ภาพนิ่งและข้อความ) สไลด์ (ภาพนิ่งที่ฉายกับเครื่องฉาย) โสตวัสดุ (เสียงดนตรี) 
ภาพยนตร์ (ภาพเคลื่อนไหวบนจอ) วีดีทัศน์ (ภาพเคลื่อนไหวบนจอโทรทัศน์) และคอมพิวเตอร์
มัลติมีเดีย (กราฟิกข้อความและภาพเคลื่อนไหวบนจอ) ซึ่งสื่อแต่ละรูปแบบมีความแตกต่างกัน และมีข้อจ ากัด
ในการบันทึกและเสนอข้อมูลต่างกัน ครูควรเลือกรูปแบบของสื่อที่สามารถสนองต่อภารกิจที่ผู้เรียน
ต้องมีเพื่อให้บรรลุเป้าหมายสุดท้ายในการเรียนโดยพิจารณาด้วยว่าจะหาสื่อนั้นได้เหมาะสม
                                                           

๗๐ ลัดดา ศุขปรีดี, เทคนิดการเรียนการสอน, (กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร์, ๒๕๔๖), หน้า ๑๕-๑๗. 



๕๓ 

กับจุดมุ่งหมายและความแตกต่างของบุคคลด้วย การเลือกรูปแบบของสื่อยังต้องค านึงถึงขนาด
ของกลุ่มผู้เรียนด้วย เช่น กลุ่มใหญ่/กลุ่มเล็ก หรือเรียนด้วยตนเองเป็นรายบุคคลเป็นต้น 
  ๕. เลือกสื่อการเรียนการสอนที่พอจะหาได้ และอ านวยความสะดวกในการใช้การเลือก
สื่อการเรียนการสอนมาใช้ในการเรียนการสอน จึงต้องค านึงถึงความสะดวกในการน าสื่อนั้นมาใช้ด้วย 
และไม่จ าเป็นต้องใช้สื่อที่มีราคาแพงเสมอไป ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับว่าจะหาสื่อการเรียนการสอนชนิดใดบ้างที่
สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้มากที่สุด 
 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์๗๑ กล่าวว่า หลักการในการเลือกใช้สื่อการสอน ควรจะได้
ค านึงถึงสิ่งต่อไปนี้ 
  ๑. การจัดท าสื่อการสอน สามารถจัดท าได้ดังนี้ 
   ๑) ครูอาจารย์จัดท าขึ้นเอง โดยใช้วัสดุท้องถิ่นหรือวัสดุเหลือใช้ ตลอดจนวัสดุ  
ที่จัดซื้อมาในราคาถูก 
   ๒) ให้นักเรียนนักศึกษาจัดท าขึ้นและอยู่ในความแนะน าของครู 
   ๓) สื่อการสอนบางชนิด อาจได้รับบริจาคจากองค์การหรือมูลนิธิต่างๆตลอดจน
บริษัทห้างร้าน 
   ๔) สื่อการสอนประเภทเครื่องมือและอุปกรณ์ราคาแพง สถานศึกษายังไม่
สามารถจะจัดซื้อได้ ก็ใช้การยืมจากหน่วยงานอื่น 
   ๕) สื่อการสอนบางประเภทไม่สามารถจะจัดท าขึ้นได้เอง แต่ต้องใช้เป็นประจ า 
ควรจะได้จัดเตรียมงบประมาณเพ่ือน าไปซื้อไว้ใช้ และให้บริการแก่ครูอาจารย์ 
  ๒. การเลือกใช้สื่อการสอน สื่อการสอนมีมากมายหลายประเภท ซึ่งเป็นหน้าที่ของครูอาจารย์
ที่จะต้องเลือกใช้ให้เหมาะสมโดยค านึงถึง 
   ๑) ลักษณะวิชาที่สอนเป็นวิชาทฤษฎีหรือปฏิบัติการใช้สื่อชนิดใด จึงจะท าให้
นักเรียนนักศึกษา มีความเข้าใจบทเรียนยิ่งขึ้น 
   ๒) คุณลักษณะของนักเรียนนักศึกษา ได้แก่ การเลือกให้เหมาะสมกับอายุ ระดับ
สติปัญญา ระดับชั้นเรียน จ านวนนักเรียน เวลาที่เรียนลักษณะของห้องเรียน 
   ๓) การเลือกใช้สื่อการสอนในห้องเรียนที่นักเรียนนักศึกษามีบทบาท ในการเรียน
การสอนมีกิจกรรมการเรียนรู้และสามารถรับประสบการณ์ใหม่ ๆ ด้วยตัวเอง ซึ่งครูอาจารย์สามารถ
จะจัดในลักษณะของสื่อประสม 
 

                                                           
๗๑ ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์. การบริหารงานวิชาการ, หน้า ๒๑๑-๒๑๒. 



๕๔ 

 นิตดา ข้าวหอมทอง๗๒ กล่าวว่า การเลือกใช้สื่อการเรียนการสอนว่า นอกจากหนังสือ
คู่มือประกอบการเรียนการสอน เอกสาร วารสารแล้วยังได้เตรียมเลือกใช้สื่ออุปกรณ์การเรียนการสอน
ให้เหมาะสมไว้หลายอย่าง เช่น แผนภาพ แผนภูม ิแผ่นใส สไลค ์วีดีทัศน์ โดยค านึงสื่อการสอนดังนี้ 
  ๑. จะต้องรู้ว่าใช้สื่อการสอนนั้นเพ่ืออะไร ใช้ในสถานการณ์ใด เช่น ใช้เพ่ือน าเข้าสู่
บทเรียน หรือใช้ประกอบขณะสอน หรือเป็นการใช้เพื่อสรุปบทเรียน 
  ๒. จะต้องรับรู้วัยของผู้นักเรียน การรับรู้ของนักเรียนมีความแตกต่างกันไปตามวุฒิ
ภาวะ การใช้สื่อการสอนจะต้องค านึงถึงวัยและสติปัญญาของเด็กด้วย 
  ๓. เลือกการใช้สื่อการเรียนการสอนหลายๆประเภทที่เกี่ยวกับบทเรียนเหมาะสมกับเวลา 
  ๔. เลือกใช้สื่อการสอนที่หาได้ง่ายและมีอยู่ในท้องถิ่น 
  ๕. การใช้สื่อบุคคลซึ่งได้แก่ ภูมิปัญญาท้องถิ่นต่างๆ 
  ๖. สนับสนุนให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการสร้างสื่อการเรียนร่วมกับครู 
  ๗. จะต้องพิจารณาสื่อการสอนที่จะใช้ให้มีความสัมพันธ์กับบทเรียนที่จะสอนตามเนื้อหา 
  ๘. ขนาดของสื่อต้องมีความเหมาะสมและอยู่ในสภาพที่ดี 
  ๙. ผลิตสื่อที่นักเรียนสามารถเรียนได้ด้วยตนเอง เพ่ือเป็นการเสริมการเรียน 
 อ านวย เดชชัยศรี๗๓ กล่าวว่า การเลือกใช้สื่อการศึกษา ครูผู้สอนจะต้องค านึงถึง 
คุณลักษณะของสื่อในด้านต่าง ๆ ที่จะสนองวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอนเหมาะสมกับลักษณะ
ของผู้เรียน พิจารณาจากศักยภาพของสื่อกาสอน ความถูกต้องเที่ยงตรงสอดคล้องกับเนื้อหา คุณภาพ
ของตัวสื่อ มีความเหมาะสมกับค่าใช้จ่าย และสะดวกต่อการน าเสนอในแง่การประยุกต์และสอดคล้อง
กับหลักการใช้สื่อประสม (Multi media) 
 วาณี ภูเสตว์๗๔ กล่าวว่า การเลือกสื่อการสอนเพ่ือน ามาใช้ประกอบการสอน เพ่ือให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพเป็นสิ่งส าคัญยิ่ง ก่อนอ่ืนครูผู้สอนจะต้องตั้งจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมการ
สอนให้ชัดเจน เพ่ือใช้เป็นตัวชี้น าในการเลือกใช้สื่อการสอนที่เหมาะสม 
  ๑. หลักการเลือกใช้สื่อการสอน ผู้สอนต้องยึดหลักในการใช้สื่อ ดังนี้ 
   ๑) สื่อนั้นต้องสัมพันธ์กับเนื้อหา บทเรียน และจุดประสงค์ท่ีจะสอน 
   ๒) เลือกสื่อที่มีความถูกต้อง ทันสมัย และน่าสนใจ เป็นสื่อที่จะส่งผลดีต่อการเรียน
การสอนมากท่ีสุด ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาวิชานั้นได้ดี เป็นล าดับขั้นตอน 

                                                           
๗๒ นิตยา ข้าวหอมทอง, การเลือกใช้สื่อการเรียนการสอน กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา 

และวัฒนธรรม โรงเรียนบางประหัน, (ออนไลน์), แหล่งที่มา : http//www.2.se-ed.net/ watthanadham/ homepage 
(๑๕ กรกฎาคม ๒๕๕๐ ).  

๗๓ อ านวย เดชชัยศร,ี สื่อการศึกษาพ้ืนฐาน, หน้า ๒. 
๗๔ วาณี ภูเสตว์, การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน, หน้า ๑๖๕-๑๖๘ 



๕๕ 

   ๓) เป็นสื่อที่เหมาะสมกับ วัย ระดับชั้น ความรู้ และประสบการณ์ของผู้เรียน 
   ๔) สะดวกในการใช้ มีวิธีใช้ไม่ซับซ้อนยุ่งยากจนเกินไป 
   ๕) ต้องเป็นสื่อที่มีคุณภาพ มีเทคนิคการผลิตที่ดี มีความชัดเจนและเป็นจริง 
   ๖) มีราคาไม่แพงจนเกินไป ถ้าจะผลิตเองควรคุ้มค่ากับเวลาและการลงทุน 
  ๒. ความรู้พื้นฐานในการเลือกใช้สื่อ จากหลักการเลือกใช้สื่อที่กล่าวมานี้จะเห็นได้ว่า 
การเลือกใช้สื่อที่มีประสิทธิภาพ จ าเป็นที่ผู้สอนจะต้องมีความรู้ความสามารถ และทักษะในเรื่องต่างๆ 
ต่อไปนี้ 
   ๑) ต้องรู้ถึงจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม และจุดมุ่งหมายการเรียนการสอน 
   ๒) ต้องรู้ถึงจุดมุ่งหมายในการน าสื่อมาใช้ประกอบในกิจกรรมการเรียนการสอน
ว่า เพ่ือใช้น าบทเรียน ใช้ในการประกอบค าอธิบาย ใช้เพ่ือเพ่ิมประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียนหรือใช้เพ่ือ
สรุปบทเรียน 
   ๓) ต้องเข้าใจลักษณะเฉพาะของสื่อชนิดต่างๆ แต่ละชนิดว่า สามารถเร้าความสนใจ 
และให้ความหมายต่อประสบการณ์การเรียนรู้แก่ผู้เรียนได้อย่างไรบ้าง รู้ถึงข้อดี ข้อจ ากัดของสื่อ
ประเภทต่าง ๆ ดังที่ได้กล่าวมาแล้ว เช่นหนังสือเรียน และสื่อสิ่งพิมพ์อ่ืนๆ ใช้เพ่ือเป็นความรู้พ้ืนฐาน
และอ้างอิง ของจริงและของจ าลอง ใช้เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ตรงข้อมูล สไลด์ และฟิล์ม
สตริป ใช้เพ่ือเสนอภาพนิ่งขนาดใหญ่ให้ผู้เรียนได้เห็นทั้งชั้น หรือเพ่ือการเรียนเป็นรายบุคคลก็ได้ 
   ๔) ต้องมีความรู้เกี่ยวกับแหล่งของสื่อการเรียนการสอน ทั้งภายในและภายนอก
สถาบันการศึกษา สื่อบางอย่างจะคุ้มค่าในการผลิตเองหรือไม่หรืออาจจะหายืมได้จากท่ีใดบ้าง 
  ๓. การเลือกสื่อการสอนให้สัมพันธ์กับจุดประสงค์และประสบการณ์ การเรียนการสอนนั้น 
จุดประสงค์ของการเรียนนับเป็นสิ่งส าคัญยิ่งที่ผู้สอนจะต้องก าหนดไว้ เพ่ือเป็นหลักว่า จะสอนให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ หรือได้รับประสบการณ์ด้านใดบ้างจากบทเรียนนั้น จะได้สามารถเลือกสื่อการเรียนได้
เหมาะสมกับวิธีการสอนแต่ละวิธี 
  ๔. การเลือกใช้สื่อการสอนให้สัมพันธ์กับขนาดของกลุ่มผู้เรียนและกิจกรรม ในการ
ด าเนินการสอนนั้น ขนาดของกลุ่มผู้เรียน และลักษณะของกิจกรรมในการเรียน ถือว่าเป็นสิ่งส าคัญ  
ที่เก่ียวข้องกับการเลือกสื่อการเรียนด้วย ผู้สอนควรค านึงถึงสิ่งต่อไปนี้ 
   ๑) พิจารณาถึงขนาดของกลุ่มผู้เรียนว่า มีขนาดเท่าใด เพ่ือที่สามารถจัดการสอน
ได้อย่างถูกต้อง โดยแบ่งเป็นลักษณะการศึกษารายบุคคล การสอนกลุ่มย่อยกลุ่มใหญ่หรือขนาดธรรมดา
ในห้องเรียนปกต ิ
   ๒) ประสบการณ์การเรียนรู้ ที่ต้องการนั้นเป็นอย่างไร เช่น การฟัง การกระท า 
การศึกษาจากของจริง หรือการศึกษาจากทฤษฎีแนวคิด เป็นต้น 



๕๖ 

   ๓) ลักษณะของสื่อการสอน ที่ต้องการใช้นั้นคืออะไร เช่น ควรใช้ภาพเคลื่อนไหว 
เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ลักษณะการเคลื่อนไหวของสิ่งต่าง ๆ หรือควรใช้เครื่องเสียงเพ่ือให้ได้ฟังเสียง
ประกอบการเรียนด้วย 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า การเลือกสื่อการเรียนการสอนนั้นจะต้องค านึงถึงสิ่งต่างๆ ดังนี้ 
  ๑. กิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๒. ลักษณะของผู้เรียน 
  ๓. ขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน 
  ๔. สอดคล้องกับบทเรียน 
  ๕. เหมาะสมกับเวลา 
 การที่ครูจะสามารถเลือกสื่อการเรียนการสอนมาใช้ในห้องเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพนั้น 
ครูจะต้องมีความรู้ความสามารถและทักษะในเรื่องต่าง ๆ ดังต่อไปนี้คือจุดมุ่งหมายของการสอน 
จุดมุ่งหมายของการน าสื่อมาใช้ ต้องเข้าใจลักษณะของสื่อการสอนชนิดต่าง ๆ ว่าสามารถเร้าความสนใจ
ให้ความหมายต่อประสบการณ์การเรียนรู้และอ่ืน ๆ  แก่ผู้เรียนอย่างไรบ้าง และต้องมีความรู้เกี่ยวกับแหล่งของสื่อ
การเรียนการสอนทั้งภายในและภายนอกห้องเรียน 

 ๒.๘.๕ ขั้นตอนการใช้สื่อการสอน 
 ฉลวย พร้อมมูล๗๕ กล่าวว่า การใช้สื่อการสอนโดยทั่วไป มีข้ันตอนที่ส าคัญ ๔ ขั้นตอน คือ 
  ๑. ขั้นตอนการเลือก ควรรู้จักการเลือกใช้สื่อการเรียนและกิจกรรมให้เหมาะสมกับเนื้อหา
ที่จะสอน ถ้าเป็นประเภทวัสดุและอุปกรณ์ต่างๆ ควรจะเป็นสิ่งที่หาได้ง่ายและมีความคงทน หยิบใช้ได้
สะดวกใช้ได้ประโยชน์คุ้มค่าและประหยัด 
  ๒. ขั้นตอนการเตรียม สื่อการเรียนการสอนที่จะใช้ ครูควรจะได้ทดลองใช้ดูเสียก่อน 
ก่อนถึงเวลาใช้ต้องจัดเตรียมไว้ให้พร้อม เรียงล าดับสิ่งที่จะใช้ก่อนหลังไว้ เพ่ือความรวดเร็วไม่สับสน 
เมื่อน าสื่อไปใช้สอนจริง ๆ 
  ๓. ขั้นตอนการน าไปใช้ ซึ่งเป็นขั้นที่ครูน าสื่อมาใช้ประกอบการเรียนการสอนเพ่ือให้ผู้เรียน
ได้เห็น ได้ฟัง หรือได้สัมผัส เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ เข้าใจได้เร็ว แจ่มแจ้ง ชัดเจน สื่อบางชนิดเมื่อใช้
เสร็จแล้วอาจแสดงไว้ให้ผู้เรียนได้ดูที่บอร์ด ห้องสมุด หรือ มุมกิจกรรมต่างๆเป็นต้น ถ้าเป็นเครื่อง
จะต้องเก็บเข้าท่ีให้เรียบร้อย 

                                                           
๗๕ ฉลวย พร้อมมลู, พฤติกรรมการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศกึษา, (สงขลา : คณะครุศาสตร์ 

สถาบันราชภฏัสงขลา, ๒๕๔๒), หน้า ๑๐๑. 



๕๗ 

  ๔. ขั้นตอนการประเมินผล หลังจากที่ได้ใช้สื่อแต่ละอย่างแล้ว ครูควรจะได้มีการประเมินผล
การใช้สื่อการสอนนั้นๆ เพื่อหาข้อบกพร่องทั้งนี้เพ่ือจะได้น ามาแก้ไขปรับปรุงหรือเปลี่ยนแปลงส าหรับ
การสอนครั้งต่อๆ ไปให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 กิดานันท์ มลิทอง๗๖ กล่าวว่า การใช้สื่อการสอนนั้น อาจจะใช้เฉพาะขั้นตอนใดขั้นตอน
หนึ่งของการสอนหรืออาจจะใช้ในทุกขั้นตอนก็ได้ ดังนี้ 
  ๑. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นที่ท าการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในเนื้อหาที่
ก าลังจะเรียน สื่อที่ใช้ในขั้นนี้ควรจะเป็นสื่อที่แสดงเนื้อหากว้างๆ หรือจะแสดงเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับการ
เรียนในครั้งก่อน ยังมิใช่สื่อที่เน้นเนื้อหาเจาะลึกอย่างแท้จริง อาจเป็นสื่อที่เป็นแนวปัญหาหรือเพ่ือให้ผู้ 
เรียนคิดและควรเป็นสื่อที่ง่ายต่อการน าเสนอในระยะเวลาอันสั้นๆ เช่น ภาพบัตรค าหรือบัตรปัญหา เป็นต้น 
  ๒. ขั้นด าเนินการสอนหรือประกอบกิจกรรมการเรียน เป็นขั้นตอนส าคัญในการเรียนเพราะ
ถือเป็นขั้นที่จะให้ความรู้ในเนื้อหาอย่างละเอียด เพ่ือสนองวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้ผู้สอนต้องเลือกสื่อให้
ตรงกับเนื้อหาและวิธีสอน หรืออาจจะใช้สื่อหลายรูปแบบก็ได้ ต้องมีการจัดล าดับขั้นตอนการใช้สื่อให้
เหมาะสมหรือสอดคล้องกับกิจกรรมการเรียน การใช้สื่อในขั้นนี้จะต้องเป็นสื่อที่เสนอความรู้อย่าง
ละเอียดถูกต้องและชัดเจนแก่ผู้สอนเอง เช่น ภาพยนตร์ สไลด์แผ่นโปร่งใส แผนภูมิ วีดิทัศน์ เทปเสียง 
หรือชุดการสอนเป็นต้น 
  ๓. ขั้นวิเคราะห์และฝึกปฏิบัติ เป็นการเพ่ิมพูนประสบการณ์ตรงแก่ผู้เรียน เพ่ือให้ผู้ เรียน
ได้ทดลองน าความรู้ทางด้านทฤษฎีหรือหลักการที่เรียนมาแล้ว ไปใช้แก้ปัญหาในขั้นฝึกหัด  โดย
การลงมือปฏิบัติเอง สื่อในขั้นนี้จึงเป็นสื่อที่เป็นประเด็นปัญหาให้ผู้เรียนได้ขบคิดโดยผู้เรียนเป็นผู้ใช้สื่อ
เองมากที่สุด เช่น ภาพ บัตรปัญหา เทปเสียง สมุดแบบฝึกหัด หรือชุดการเรียน เป็นต้น 
  ๔. ขั้นสรุปบทเรียน เป็นขั้นของการเรียนการสอน เพ่ือการย้ าเนื้อหาบทเรียนให้ผู้เรียนมี
ความเข้าใจถูกต้องตรงตามจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ ขั้นสรุปนี้ควรใช้ระยะเวลาสั้น ๆ เช่นเดียวกับขั้นน า สื่อที่ใช้
สรุป จึงควรครอบคลุมเนื้อหาส าคัญทั้งหมด โดยย่อและใช้เวลาน้อย เช่นแผนภูมิ และแผ่นโปร่งใส เป็นต้น 
  ๕. ขั้นประเมินผู้เรียน เป็นขั้นทดสอบว่า ผู้เรียนสามารถเรียนรู้หรือเข้าใจในสิ่งที่เรียนไป
ถูกต้องมากน้อยเพียงใด และบรรลุตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมที่ตั้งไว้หรือไม่ สื่อในขั้นนี้มักจะเป็น
ค าถามจากเนื้อหาบทเรียน โดยอาจมีภาพประกอบด้วยก็ได้ อาจจะน าบัตรค าหรือสื่อต่างๆ ที่ใช้ในขั้น
กิจกรรมการเรียนมาถามอีกครั้งหนึ่ง และอาจเป็นการทดสอบ โดยการปฏิบัติจากสื่อหรือการกระท า
ของผู้เรียน เพ่ือทดสอบดูว่า ผู้เรียนมีความสามารถ มีทักษะ จากการฝึกปฏิบัติจริงอย่างถูกต้อง
ครบถ้วนหรือไม ่

 

                                                           
๗๖ กิดานันท์ มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, หน้า ๑๐๔-๑๐๕. 



๕๘ 

 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า การน าเสนอสื่อการสอนในห้องเรียน คือการใช้สื่อการเรียนการสอนเพ่ือ
ประกอบในกระบวนการเรียนการสอน อาจจะใช้เฉพาะขั้นตอนใดขั้นตอนหนึ่งของการสอนหรือ
อาจจะใช้ในทุกขั้นตอนก็ได้ การใช้สื่อในการเรียนการสอนครูจะต้องใช้ให้เหมาะสมกับวิธีการสอน 
จุดมุ่งหมาย จังหวะ เวลา จิตวิทยาการเรียนรู้และบุคลิกภาพของครูประกอบด้วย ทั้งนี้ครูจะต้องระลึก
อยู่เสมอว่า ไม่มีสื่อการสอนชนิดใดๆ ที่จะท าหน้าที่แทนครูได้อย่างสมบูรณ์ 

๒.๙ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการวดัและประเมินผล 

 การวัดและประเมินผล เป็นขั้นตอนส าคัญอันหนึ่งของกระบวนการเรียนการสอน ครูจะทราบ
ว่านักเรียนเกิดการเรียนรู้และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม หรือไม่เพียงใดก็โดยการวัดผลและประเมินผล
นี่เอง ดังนั้นนอกเหนือจากครูจะมีความรู้ด้านเนื้อหาและวิธีการสอนแล้วครูจะต้องมีความรู้ด้าน
การวัดและประเมินผลด้วยว่าการวัดและประเมินผล หมายถึงอะไร วัดและประเมินผลอะไร วัดและประเมินผล
อย่างไรและใช้ผลของการวัดและประเมินอย่างไร 

 ๒.๙.๑ ความหมายของการวัดและการประเมินผล 
 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์๗๗ กล่าวว่า ในการวัดและประเมิน มีค าศัพท์หลายค าที่มี
ความหมายคล้ายคลึงกัน จ าเป็นต้องให้นิยามคล้ายคลึงกัน คือ 
  ๑. การวัด (Measurement) คือ การให้ตัวเลขกับลักษณะที่ก าหนด 
  ๒. การประเมินผล (Evaluation) คือ การตัดสินคุณค่าของสิ่งที่วัดตามเกณฑ์ภายใน
และภายนอก 
  ๓. การตรวจสอบ (Testing) คือ การวัดลักษณะโดยการสุ่มลักษณะบางอย่างออกมา
ท าการวัดเพ่ือประโยชน์ในการบรรยายสรุป 
  ๔. การตีความ (Assessment) คือ การตัดสินคุณค่าของสิ่งที่วัด โดยอิงกับสิ่งแวดล้อม 
  ๕. การตีราคา (Appraisal) คือ การตัดสินคุณค่าของสิ่งที่วัดโดยอิงกับเกณฑ์หรือหลักการ 
 สมศักดิ์ สินธุระเวชญ์๗๘ กล่าวว่า การวัดผลทางการศึกษานั้นจะมีค าศัพท์ที่เกี่ยวข้องจ าเป็นต้อง
ใช้และพบบ่อยอยู่ ๓ ค า คือ การทดสอบ การวัดผล และการประเมินผลซึ่งมักจะเกิดความเข้าใจสับสนอยู่
เสมอ จึงขอท าความเข้าใจถึงค าศัพท์ทั้ง ๓ ค านีเ้สียก่อน คือ 
  ๑.การทดสอบ (Testing) เป็นกระบวนการอย่างหนึ่งที่ท าให้ได้มาซึ่งจ านวนหรือ
ปริมาณของคุณสมบัติอย่างใดอย่างหนึ่ง เพ่ือน าไปสู่การประเมินค่า กระบวนการทดสอบที่ใช้กันอยู่

                                                           
๗๗ ปรียาพร วงศ์อนุตโรจน์, การบริหารงานวิชาการ, (กรุงเทพมหานคร : ศูนย์สื่อเสริมกรุงเทพมหานคร, 

๒๕๔๓), หน้า ๑๒๕. 
๗๘ สมศักดิ์ สินธุระเวชญ,์ การประเมินผลการเรียน, (กรุงเทพมหานคร : กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๓), 

หน้า ๕๕-๕๖. 



๕๙ 

ทั่วไป คือ การน าแบบทดสอบซึ่งประกอบด้วยกลุ่มค า กลุ่มค าถามไปกระท าให้ผู้สอบแสดงพฤติกรรม
ตอบสนองออกมา เช่น พูด บอก อธิบาย เขียน ปฏิบัติ (กระท า) ฯลฯ ที่ขึ้นอยู่กับลักษณะของ
แบบทดสอบ กระบวนการนี้จะเสร็จสิ้นเมื่อผู้สอบได้แสดงพฤติกรรมตอบสนองมาเรียบร้อยแล้ว ผู้สอบ
ที่ไม่ตอบ โดยส่งกระดาษเปล่าจะถือว่าผู้นั้นสอบไม่ผ่านการทดสอบกระท าได้หลายวิธี เช่น การสอบ
ปากเปล่า ทดสอบภาคปฏิบัติ หรือทดสอบโดยการเขียนตอบ เป็นต้น 
  ๒. การวัดผล (Measurement) หมายถึง การใช้เครื่องมืออย่างใดอย่างหนึ่งที่จะค้นหา
ค าตอบเพื่อให้ได้ข้อมูลซึ่งเป็นปริมาณหรือคุณภาพที่มีความหมายแทนพฤติกรรมหรือคุณลักษณะอย่าง
ใดอย่างหนึ่งหรือแทนผลงานที่แต่ละคนจะแสดงออกมา เช่น การวัดความสูงการชั่งน้ าหนัก การให้คะแนน 
การตอบข้อสอบถาม เป็นต้นในการทดสอบเมื่อผู้สอบได้ตอบค าถามหรือส่งกระดาษค าตอบให้ครูแล้ว
ก็เป็นอันว่าสิ้นสุดการทดสอบ การวัดผลจะเริ่มตั้งแต่ครูตรวจข้อสอบของนักเรียนแล้วให้คะแนน
ออกมาการวัดผลการศึกษานอกจากจะใช้แบบทดสอบเครื่องมือน าไปสู่การวัดผลแล้ วยังมีอีกหลาย
ประการที่จะใช้วัดได้ เช่น การสังเกต การสัมภาษณ์ การสอบถาม การส ารวจ ฯลฯ ซึ่งเครื่องมือเหล่านี้
เหมาะสมที่จะใช้วัดลักษณะแต่ละอย่างแตกต่างกัน 
  ๓. การประเมินผลหรือประเมินค่า (Evaluation) หมายถึง การน าเอาข้อมูลทั้งหลายที่ได้
จากการวัดผลมาพิจารณาเพ่ือหาข้อสรุปหรือประเมินค่าหรือตีราคา อาจกล่าวง่ายๆ ว่าเป็นการน า
ข้อมูลที่รวบรวมได้มาเป็นเครื่องมือในการตัดสินใจ การประเมินผลนี้ ผู้ประเมินจะต้องมี ข้อมูลมาก
เพียงพอ เพ่ือน ามาเปรียบเทียบพิจารณากลั่นกรองให้รอบคอบแล้วจึงสรุปออกมาว่า ดี–เลว ได้–ตก 
เก่ง–อ่อน ได้ระดบัคะแนน ๔ ๓ ๒ ๑ หรือ ๐ เป็นต้น 
 สนิท เจริญธรรม๗๙ กล่าวว่า การวัดผล (Measurement) หมายถึง การใช้เครื่องมืออย่าง
ใดอย่างหนึ่งในการค้นหาหรือการตรวจสอบเพื่อให้ได้ข้อมูลเป็นปริมาณที่มีความหมายแทนพฤติกรรม
หรือคุณลักษณะอย่างใดอย่างหนึ่ง หรือแทนผลงานที่แต่ละคนแสดงออกมาเช่น การวัดความสูงและ
ชั่งน้ าหนักของเด็ก การให้คะแนนการตอบข้อสอบของนักเรียนหากจะพูดถึงความหมายของการวัดผล
อย่างสั้น ๆ ก็จะได้ว่า การวัดผลคือการก าหนดตัวเลขแทนคุณลักษณะหรือพฤติกรรมที่ต้องการด้วย
ระเบียบวิธีที่เชื่อถือได้ 
 อ าภา บุญช่วย๘๐ กล่าวว่า การวัดผล (Measurement) คือการก าหนดหน่วยให้แก่
ปริมาณที่มีอยู่ โดยใช้เครื่องมือวัด การวัดทางการศึกษาที่ใช้กันอยู่ อาจเป็นการสังเกตของครู ตาราง
ตรวจพฤติกรรมหรือข้อสอบ 

                                                           
๗๙ สนิท เจริญธรรม, การวัดผล ประเมินผล, (นครศรีธรรมราช : สถาบันราชภัฏนครศรีธรรมราช, ๒๕๔๐), 

หน้า ๑-๑๒. 
๘๐ อ าภา บุญช่วย, การบริหารงานวิชาการในโรงเรียน,  หน้า ๑๒๙-๑๓๐. 



๖๐ 

 ส่วนการประเมินผล (Evaluation) คือ การน าผลที่วัดได้มาหาคุณค่า การประเมินผลควรจะ
รวมถึงการวิเคราะห์จุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้ วิธีการที่ได้ใช้ไปเพ่ือให้บรรลุจุดมุ่งหมายตลอดจนพิจารณาถึง
ปริมาณของคุณสมบัติที่วัดได้ เช่น เก่งหรือไม่เก่ง ดีหรือไม่ดี 
 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช๘๑ กล่าวว่า การประเมินผลหมายถึง การตรวจสอบดูว่า 
ผู้เรียนได้เกิดการเปลี่ยนแปลงความรู้ เจตคติ และทักษะไปตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรหรือไม่
เพียงใด ภายหลังจากที่ได้ผ่านประสบการณ์ที่หลักสูตรจัดให้แล้ว 
 ประเสริฐ ธรรมโวหาร๘๒ กล่าวว่า การประเมินผล หมายถึง การประเมินเพ่ือปรับปรุง
การเรียนรู้ และเพ่ือการตัดสินผลการเรียนรู้ของนักเรียน จัดเป็นเครื่องมือส าคัญยิ่ง จะช่ว ยให้ครูได้
ทราบระดับความเจริญงอกงามของเด็กแต่ละคนว่ามีการเปลี่ยนแปลงเพ่ิมข้ึนหรือลดลงอย่างไร ผู้เรียน
ได้เกิดความรู้ ความเข้าใจ มีทักษะ เจตคติ และการปฏิบัติตามจุดประสงค์ของการเรียนรู้เพียงใด
หรือไม ่
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า การวัด หมายถึง การก าหนดหน่วยให้แก่ปริมาณที่มีอยู่ โดยใช้
เครื่องมือวัดผลการศึกษาเพ่ือให้ได้ข้อมูลเป็นปริมาณที่มีความหมายแทนพฤติกรรมหรือคุณลักษณะ
อย่างใดอย่างหนึ่ง หรือแทนผลงานที่แต่ละคนแสดงออกมา ส่วนการประเมินผล คือ การน าเอาข้อมูล
ทั้งหลายที่ได้จากการวัดผลมาพิจารณาเพ่ือหาข้อสรุปหรือประเมินค่าหรือตีราคา ตรวจสอบดูว่า 
ผู้เรียนได้เกิดการเปลี่ยนแปลงความรู้ เจตคติ และทักษะไปตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรหรือไม่
เพียงใด ภายหลังจากที่ได้ผ่านประสบการณ์ที่หลักสูตรจัดให้แล้ว 

 ๒.๙.๒ ประโยชน์ของการวัดและการประเมินผล 
 อ าภา บุญช่วย๘๓ กล่าวว่า การวัดผลและประเมินผลมีประโยชน์ในด้านต่างๆ ดังนี้ 
  ๑. ด้านการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผลจะเป็นประโยชน์ต่อเด็กโดยท า
ให้ระดับความสามารถในแต่ละด้านของตนช่วยในการเลือกโปรแกรมวิชาเรียนได้รับการซ่อมเสริมใน
ข้อบกพร่องต่างๆ นอกจากนี้ยังเป็นประโยชน์ต่อครูผู้สอน โดยช่วยให้รู้พ้ืนฐานของนักเรียน อันจะ
น าไปสู่การก าหนดจุดเริ่มต้นของการสอน เลือกวิธีสอนและกิจกรรมได้อย่างเหมาะสม 
  ๒. ด้านแนะแนว ช่วยให้รู้ปัญหาและข้อบกพร่อง ความถนัดและความสนใจของเด็ก 
เพ่ือให้ค าแนะน าทั้งด้านการเรียนและด้านอาชีพได้ถูกต้อง อันจะท าให้ผู้บริหาร ครูผู้สอน ผู้ปกครอง 
ร่วมมือกันหาทางแก้ไขหรือส่งเสริมลักษณะเด่นของเด็ก 

                                                           
๘๑ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธริาช, เอกสารการสอนชุดวิชาวิทยาการสอน, หน้า ๒๐๗. 
๘๒ ประเสริฐ ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศกึษา, หน้า ๑๐๗. 
๘๓ อ าภา บุญช่วย, การบริหารงานวิชาการในโรงเรียน, หน้า ๑๓๒-๑๓๓. 



๖๑ 

  ๓. ด้านบริหาร ช่วยในการสอบคัดเลือกหรือคัดสรรเด็ก ท าให้เห็นข้อบกพร่องต่างๆ 
ในด้านการเรียนการสอนที่ควรแก้ไขปรับปรุง นอกจากนี้ยังเป็นประโยชน์ในด้านการวิจัยในการศึกษา
หาความจริงของต่างๆ เกี่ยวกับการเรียนการสอน เพ่ือหาทางแก้ไขปัญหาต่อไป 
 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์๘๔ กล่าวว่า การวัดและประเมินผล เป็นสิ่งจ าเป็นในกระบวนการเรียน
การสอน มีประโยชน์ในด้านต่างๆ ดังนี้ 
  ๑. เพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนของครูอาจารย์ ท าให้ครูอาจารย์ทราบผลการสอน
ของตนเองเป็นอย่างไร และจะได้ปรับปรุงแก้ไขให้ดีขึ้น 
  ๒. เพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอนของผู้เรียน ผู้เรียนได้ทราบว่าตนมีความรู้ 
  ๓. เพ่ือปรับปรุงระบบการบริหารงานในสถานศึกษา ท าให้ทราบสภาพที่แท้จริงของ
หลักสูตร โครงการสอน บันทึกการสอนที่น ามาสู่การปฏิบัติว่าประสบปัญหาอย่างไร และจะแก้ไข
ปรับปรุงอย่างไร 
  ๔. เพ่ือเป็นข้อมูลทางการศึกษาทั่วไป เช่น ผลการเรียน การศึกษาส าเร็จตาม
หลักสูตร เป็นแนวทางในการท างานและศึกษาต่อ 
  ๕. เป็นหลักฐานด้านการศึกษาของสถานศึกษาในการรับนักเรียน ศึกษาผลการเรียน
และผลส าเร็จตามหลักสูตร 
  ๖. เพ่ือเป็นการประชาสัมพันธ์สถานศึกษาในด้านผลการเรียนและการส าเร็จการเรียน
ของนักเรียนนักศึกษา 

 พิชิต ฤทธิ์จรูญ๘๕ กล่าวว่า ประโยชน์ของการวัดผลและประเมินผลที่ส าคัญ คือ มุ่งน าผล
การประเมินมาปรับปรุงและพัฒนาคุณภาพการศึกษาซึ่งประโยชน์ของการประเมินผลมีดังนี้ 
  ๑. ประโยชน์ต่อผู้เรียน ท าให้เกิดการพัฒนาตนเองในแนวทางที่เหมาะสมยิ่งขึ้น โดย
ผลจากผลการประเมินความสามารถของตนเอง ท าให้เกิดแรงจูงใจในการเรียนเพ่ิมขึ้น ท าให้ทราบ
จุดมุ่งหมายในการเรียนชัดเจนยิ่งขึ้น 
  ๒. ประโยชน์ต่ออาจารย์ ท าให้อาจารย์ทราบผลการเรียนรู้ของผู้เรียนว่าเก่ง อ่อน
เพียงใด เพ่ือให้ทางช่วยเหลือ ผลการประเมินจะท าให้อาจารย์ใช้เป็นแรงกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความ
สนใจในการเรียนยิ่งขึ้น 
  ๓. ประโยชน์ต่อผู้บริหาร ท าให้ทราบมาตรฐานการศึกษาของสถานศึกษาในด้าน
ต่างๆ เช่น มาตรฐานความสามารถของผู้เรียน มาตรฐานความสามารถของอาจารย์ เป็นต้น และใช้
เป็นข้อมูลในการตัดสินใจแก้ไขปัญหา พัฒนาและด าเนินงานให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

                                                           
๘๔ ปรียาพร วงศ์อนุตโรจน,์ การบริหารงานวิชาการ,  หน้า ๑๖๖-๑๖๗. 
๘๕ พิชิต ฤทธิ์จรูญ, หลักการวัดและประเมินผลการศึกษา, พิมพ์ครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : 

เอ้าส์ออฟเคอร์มีสต์, ๒๕๔๕), หน้า ๒๓-๒๔. 



๖๒ 

 เปรื่อง กิจรัตนี๘๖ กล่าวว่า ประโยชน์และความส าคัญของการวัดผลและประเมินผลไว้ 
ดังนี้ 
  ๑. ผู้สอนจะได้รู้ว่าการสอนบรรลุเป้าหมายหรือไม่เพียงใด รู้ถึงความสามารถในการ
เรียนรู้ของผู้เรียนแต่ละคน และสามารถน าผลจากการวัดและประเมินผลมาปรับปรุงการจัดการเรียน
การสอนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นได้ 
  ๒. ผู้เรียนจะได้รู้ว่าตนเองมีจุดเด่นและข้อบกพร่องอย่างไร ควรปรับปรุงตนเองในด้าน
ใดบ้าง 
  ๓. ผู้บริหารจะได้ข้อมูลเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของการจัดการเรียนการสอนภายในโรงเรียน
และน ามาใช้ในการปรับปรุงหลักสูตร และการจัดการเรียนการสอนภายในโรงเรียน 
 วาณี ภูเสตว์๘๗ กล่าวว่า การประเมินผลมีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งในการพัฒนาคุณภาพ
การศึกษา เพราะผลที่ได้จากการประเมิน จะน ามาใช้เป็นพ้ืนฐานในการตัดสินใจของผู้สอน ผู้บริหาร
และผู้ที่เกี่ยวข้องในการปรับปรุงการเรียนการสอน การแนะแนวแบบเรียน การใช้สื่อการสอน 
ตลอดจนระบบบริหารทั่วไปของสถานศึกษา และยังเป็นประโยชน์ต่อตัวผู้เรียนด้วย อาจกล่าวได้ว่า 
การวัดผลประเมินผลมีประโยชน์ ดังนี้ 
  ๑. ประโยชน์ต่อตัวผู้สอน ผู้สอนจะได้ประโยชน์จากการวัดผลประเมินผล ดังนี้ 
   ๑) ช่วยให้ผู้สอนทราบถึงระดับความสามารถของผู้เรียนว่า เก่ง-อ่อน ในด้านใด 
ระดับใด เพ่ือหาทางช่วยเหลือและสนับสนุนให้ดีขึ้น 
   ๒) ช่วยให้ผู้สอนทราบว่า ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้หรือไม่เพียงใด 
สะท้อนให้เห็นว่า เทคนิควิธีสอนที่ผู้สอนใช้เหมาะสมดีแล้วหรือไม่ 
   ๓) ช่วยให้ทราบถึงประสิทธิภาพในการสอนของผู้สอนว่ามีประสิทธิภาพดีเพียงใด 
   ๔) ใช้เป็นแนวทางในการปรับปรุงเทคนิคการสอนของผู้สอนให้เหมาะสมและมี
ประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น 
   ๕) ใช้เป็นข้อมูลในการจัดกลุ่มเพ่ือการเรียนการสอน และใช้เป็นเครื่องมือ
กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากยิ่งขึ้น 
  ๒. ประโยชน์ต่อตัวผู้เรียน ผู้เรียนจะได้รับประโยชน์จากการวัดผลประเมินผลดังนี้ 
   ๑) ช่วยให้ผู้เรียนทราบถึงสถานะของตนเองว่า มีความสามารถอยู่ในระดับใด เก่ง
อ่อน วิชาใดมีความสามารถเด่น-ด้อยในด้านใด ท าให้สามารถพัฒนาตนเองไปในแนวทางที่เหมาะสมได้ 
   ๒) ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากขึ้น และท าให้มีนิสัยการเรียนดีขึ้น 

                                                           
๘๖ เปรื่อง กิจรตันี, อุตสาหกรรมศึกษาหลักการและแนวปฏิบัติ,(กรุงเทพมหานคร : คณะอตุสาหกรรมศกึษา 

วิทยาลัยครูพระนคร, ๒๕๓๒), หน้า ๑๑๔-๑๑๖. 
๘๗ วาณ ีภเูสตว,์ การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน, หน้า ๒๒๑-๒๒๓. 



๖๓ 

   ๓) ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหาที่เรียนได้ชัดเจนขึ้น เพราะในการ
สอบวัดแต่ละครั้ง ผู้เรียนจะต้องทบทวนเนื้อหาวิชาที่เรียนมา จึงมีการกล่าวว่าการสอบเป็นส่วนหนึ่ง
ของการเรียนการสอน 
   ๔) ท าให้ผู้เรียนทราบจุดมุ่งหมายในการสอบวัด ซึ่งเป็นจุดมุ่งหมายของการ
เรียนการสอนนั่นเอง 
  ๓. ประโยชน์ต่อผู้บริหาร ผู้บริหารได้รับประโยชน์จากการวัดผลประเมินผลดังนี้ 
   ๑) ท าให้ทราบถึงสถานภาพต่าง ๆ ของสถานศึกษา เช่นมาตรฐานความรู้ของ
ผู้เรียนว่า อยู่ในระดับใด มีการพัฒนาไปถึงระดับใด ซึ่งจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาคุณภาพ
การศึกษาของสถานศึกษาต่อไป 
   ๒) ใช้เป็นข้อมูลในการประชาสัมพันธ์สถานศึกษาให้ผู้ปกครองและชุมชนทราบ 
   ๓) ใช้เป็นข้อมูลในการตัดสินใจแก้ปัญหาและด าเนินการด้านต่างๆ 
  ๔. ประโยชน์ต่อการแนะแนว ผู้แนะแนวได้รับประโยชน์จากการวัดผลและประเมินผล ดังนี้ 
   ๑) ให้ข้อมูลพ้ืนฐานแก่ผู้เรียนที่เป็นประโยชน์ต่อการศึกษา และช่วยให้เข้าใจ
ปัญหาของผู้เรียนมากข้ึน 
   ๒) ช่วยในการแนะแนวทางให้ผู้เรียน เลือกวิชาเรียนและอาชีพได้เหมาะสม 
   ๓) ช่วยแนะแนวทางในการแก้ปัญหาการเรียนและปัญหาส่วนตัวของผู้เรียนได้ผลดียิ่งขึ้น 
  ๕. ประโยชน์ด้านการวิจัย ในการวิจัยใช้ผลที่ได้รับจากการวัดผลประเมินผลคือ ให้
ข้อมูลพื้นฐานที่เป็นประโยชน์ต่อการวิจัย และใช้เป็นเครื่องมือในการรวบรวมข้อมูลวิจัย 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า ประโยชน์ของการวัดผลและประเมินผล มี ๓ ประการ ดังนี้ 
๑. ประโยชน์ต่อผู้เรียน ท าให้เกิดการพัฒนาตนเองในแนวทางที่เหมาะสมยิ่งขึ้น โดยผลจากผลการ
ประเมินความสามารถของตนเอง ท าให้เกิดแรงจูงใจในการเรียนเพิ่มข้ึน ท าให้ทราบจุดมุ่งหมายในการ
เรียนชัดเจนยิ่งขึ้น ๒. ผู้สอนจะได้รู้ว่าการสอนบรรลุเป้าหมายหรือไม่เพียงใด รู้ถึงความสามารถในการ
เรียนรู้ของผู้เรียนแต่ละคน และสามารถน าผลจากการวัดและประเมินผลมาปรับปรุงการจัดการเรียนการ
สอนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้นได้ ๓. ผู้บริหารจะได้ข้อมูลเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของการจัดการเรียนการ
สอนภายในโรงเรียนและน ามาใช้ในการปรับปรุงหลักสูตร และการจัดการเรียนการสอนภายในโรงเรียน 
 
 
 
 
 
 



๖๔ 

 ๒.๙.๓ วิธีการและเครื่องมือการวัดผลและประเมินผล 
 พร้อมพรรณ อุดมสิน๘๘ กล่าวว่า มีวิธีการและขั้นตอนในการวัดและประเมินผลดังนี้ 
  ๑. จะต้องวางแผนการประเมินผลตามจุดประสงค์ของหลักสูตร จุดประสงค์ของการประเมินผล
จะต้องสอดคล้องและครอบคลุมจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
  ๒. เปลี่ยนจุดประสงค์ท่ีจะประเมินให้เป็นจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม จุดประสงค์ในขั้นแรก
เป็นเรื่องนามธรรมอยู่ เราจะต้องบ่งบอกถึงจุดประสงค์ของแต่ละข้อให้ชัดเจนว่าเป็นอย่างไร มีการ
แสดงออกอย่างไร เพ่ือที่จะวัดได้ถูกต้อง 
  ๓. ก าหนดสถานการณ์ ประสบการณ์ กิจกรรมต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียนได้แสดงออกตาม
จุดประสงค์ที่ตั้งไว้ แล้วคัดเลือกเครื่องมือวัดและวิธีวัดให้สอดคล้องเหมาะสมกับข้อมูลที่จะวัดนั้น 
  ๔. ท าการรวบรวมข้อมูลต่าง ๆ และจดบันทึกไว้เพ่ือเปรียบเทียบ 
  ๕. ผสมผสานข้อมูลต่าง ๆ ของทุกรายการที่วัดได้ แล้ววินิจฉัยชี้บ่งลงไปถึงผลการประเมิน 
 กรมวิชาการ๘๙ กล่าวว่า การวัดและประเมินผลการเรียนเป็นกระบวนการหนึ่งของการ
จัดการเรียนการสอนที่ใช้เป็นเครื่องมือในการตรวจสอบความสามารถของผู้เรียน และเป็นตัวบ่งชี้
ความส าเร็จของการด าเนินการตามแนวทางของหลักสูตร ซึ่งผู้บริหารและครูมีหน้าที่โดยตรงที่ต้องท า
การทดสอบตามลักษณะการจัดประสบการณ์และเนื้อหาวิชาอย่างต่อเนื่องเป็นระยะๆ แล้วน าผลไป
พัฒนาการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพสูงขึ้น ทั้งนี้ต้องเป็นไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการว่า
ด้วยการประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา ระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้นและระดับมัธยมศึกษาตอนปลายพุทธศักราช ๒๕๓๔ 
 การวัดประเมินผลเป็นกระบวนการต่อเนื่องของการจัดการเรียนการสอนการวัดผล
ประเมินผลจึงสามารถแบ่งออกเป็น ๓ ขั้นตอนดังนี้ 
  ๑. การประเมินผลก่อนเรียนเพ่ือช่วยให้ครูได้ทราบความสามารถของแต่ละคนเพ่ือเป็น
ข้อมูลในการพิจารณาตัดสินว่าจะมีความสามารถเพียงพอในการศึกษาต่อหรือไม่ หากไม่ดีพออาจท า
การปรับปรุงแก้ไขให้ดีขึ้น 
  ๒. การประเมินผลระหว่างเรียน เมื่อมีการสอนไประยะหนึ่ง ครูควรจะได้มีการประเมินผล
นักเรียนตามจุดประสงค์ของรายวิชาเหล่านั้น เพ่ือจะได้ทราบว่ามีความสามารถพอหรือไม่ ควรจะก้าว
ไปข้างหน้าได้หรือยัง 

                                                           
๘๘ พร้อมพรรณ อุดมสิน, การวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร์, (กรุงเทพมหานคร : 

ภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕), หน้า ๕. 
๘๙ กรมวิชาการ, คู่มือประเมินผลการเรียนการสอน หลักสูตรพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษาระดับ

มัธยมศึกษาตอนต้น และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย, (กรุงเทพมหานคร : กรมวิชาการ, ๒๕๔๗), หน้า ๓-๕. 



๖๕ 

  ๓. การประเมินผลหลังการเรียน เป็นการประเมินผลที่ครอบคลุมจุดประสงค์ด้านต่างๆ 
หลายจุดประสงค์ เป็นการประเมินผลเพ่ือตัดสินความสามารถ เพ่ือดูว่าตั้งแต่ต้นจนบัดนี้ นักเรียนมี
ความรู้ความสามารถตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมต่าง ๆ มากน้อยเพียงใด 
 ประเสริฐ ธรรมโวหาร๙๐ กล่าวว่า การประเมินผลนั้นมี ๒ ประเภท คือ การประเมินเพ่ือ
สรุปผลหรือเพ่ือตัดสินผล และการประเมินเพ่ือพัฒนารักษาคุณภาพ การประเมินแต่ละประเภท
ต้องการข้อมูลที่แตกต่างกันออกไป แต่จะต้องครอบคลุมองค์ประกอบเชิงระบบ ๓ ด้าน คือ ด้าน
ผลผลิต เช่น ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ด้านกระบวนการ เช่น กิจกรรมสนับสนุน และด้านบริบท เช่น 
สิ่งแวดล้อม และข้ันตอนในการวัดและประเมินผลโดยทั่วไปจะครอบคลุมเกี่ยวกับเหตุผล ความส าคัญ 
วัตถุประสงค์ของการประเมิน สิ่งที่จะประเมินงานด้านวิชาการ และกระบวนการใช้ประโยชน์จากการ
ประเมิน 
 ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์๙๑ กล่าวไว้ว่า เครื่องมือที่ใช้ในการวัดผลการเรียนการสอนมี
หลายชนิด ได้แก่ 
  ๑. แบบตรวจสอบรายการ เป็นเครื่องมือที่ช่วยในการสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน เช่น 
การสังเกตผู้เรียนขณะปฏิบัติงาน 
  ๒. แบบจัดอันดับคุณภาพของงานโดยเป็นตัวเลขแสดงอันดับคุณภาพ  
  ๓. แบบทดสอบ เป็นเครื่องมือที่นิยมใช้ในสถานศึกษามี ๓ ลักษณะ คือ 
   ๑) ข้อทดสอบแบบอัตนัย (Subjective test) เป็นแบบความเรียงเป็นข้อ
ทดสอบท่ีไม่จ ากัดการตอบของผู้ตอบ ข้อทดสอบแบบอัตนัยมีข้อดีที่ไม่ต้องเสียเวลาในการเตรียมออก
ข้อสอบนานออกได้ง่าย และสะดวกเหมาะสมกับการวัดที่ต้องการให้ผู้เรียนแสดงเหตุผลและความคิด
สร้างสรรค์เป็นตัวของตัวเอง แต่มีข้อเสียตรงที่ไม่สามารถออกให้ครอบคลุมหลักสูตร การตรวจให้
คะแนนไม่แน่นอนและในการตรวจแต่ละครั้งจะเสียเวลามาก แต่ก็ยังเป็นข้อสอบที่จ าเป็นส าหรับครู
อาจารย์ ที่ต้องการวัดความคิด และการใช้เหตุผล รวมทั้งการเขียนความเรียงด้วย 
   ๒) ข้อทดสอบแบบปรนัย (Objective test) ข้อทดสอบแบบปรนัยเป็นข้อทดสอบ
ที่จ ากัดการตอบของผู้ตอบ แต่สามารถออกได้มากข้อ ครอบคลุมหลักสูตร แต่ก็ขึ้นอยู่กับการสร้าง
ข้อสอบของครูผู้สอน ข้อทดสอบแบบปรนัยแบ่งได้เป็น ๓ ชนิด คือ 
    (๑) แบบถูก-ผิด (True-false) ข้อสอบแบบนี้จะก าหนดให้ผู้ตอบชี้ว่าข้อความ
ที่ก าหนดให้นั้นถูกหรือผิด ข้อทดสอบนี้มีทางเลือกเพียง ๒ ทางจึงไม่คอยนิยมใช้เพราะผู้ตอบเดาได้ง่าย 

                                                           
๙๐ ประเสริฐ ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศกึษา, หน้า ๒๕๑. 
๙๑ ปรียาพร วงศ์อนุตโรจน,์ การบริหารงานวิชาการ, หน้า ๑๗๑-๑๗๓. 



๖๖ 

    (๒) แบบจับคู่ (Matching) ข้อทดสอบแบบนี้จะมีข้อความสองตอนที่สัมพันธ์
กัน แล้วให้ผู้ตอบจับคู่ให้ตรงกัน หากจะน าไปใช้ ควรจะค านึงถึงค าถามและค าตอบที่สัมพันธ์กันนั้น
เป็นเรื่องเดียวกัน และไม่ควรมีจ านวนข้อเกินกว่า ๘ ข้อ 
    (๓) แบบเติมค า (Completion type) ข้อสอบแบบนี้จะเว้นข้อความที่ส าคัญ
ของประโยคนั้นไว้ แล้วให้ผู้ตอบหามาใส่หรือเติมให้สมบูรณ์ ข้อสอบควรเป็นค าถามเฉพาะที่จะตอบ
เป็นแบบอื่นไม่ได้เว้นที่ว่างพอให้ตอบและหลีกเลี่ยงค าถามที่แนะข้อสอบ 
   ๓) แบบเลือกตอบ (Multiple choice) เป็นแบบที่มีค าถามแล้วมีค าตอบให้เลือก 
๔-๕ ตัว โดยให้เลือกตอบค าตอบที่ถูกต้องที่สุดกว่าตัวอ่ืนเพียงค าตอบเดียว ส่วนอีก ๓-๔ ตัวก็เป็นตัว
ลวงไป ข้อทดสอบแบบนี้ถือเป็นข้อทดสอบที่เหมาะสมที่สุด เพราะสามารถสอบวัดได้ครอบคลุม
หลักสูตรและยังสามารถน ามาหาความยากง่าย ค่าความเชื่อมั่น ค่าความเที่ยงตรงรวมทั้งปรับปรุงให้ดีขึ้น 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า การวัดและการประเมินผลแบ่งออกเป็น ๒ ลักษณะ คือ การประเมินเพ่ือ
สรุปผลหรือเพ่ือตัดสินผล และการประเมินเพ่ือพัฒนารักษาคุณภาพ ซึ่งสามารถใช้วิธีการวัดและ
ประเมินผลที่หลากหลายตามความเหมาะสม เช่น การสังเกต การสอบถาม การสัมภาษณ์ การ
ตรวจสอบผลงานหรือกระบวนการท างาน และการท าข้อสอบ ซึ่งขั้นตอนการวัดและประเมินผล
โดยทั่วไปมี ๓ ขั้นตอน คือ การประเมินผลก่อนเรียน การประเมินผลระหว่างเรียน และการ
ประเมินผลภายหลังการเรียน ส่วนผลการประเมินอาจน าไปใช้เพ่ือสรุปผลการเรียนการสอนหรือเพ่ือ
ประกอบการตัดสินใจ หรือเพ่ือประเมินความก้าวหน้า 

๒.๑๐ งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 พระอนุวรรตน์ ฟองศรี๙๒ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “ศึกษาปัญหาและแนวทางในการจัดธรรม
ศึกษาในจังหวัดชลบุรี” พบว่า ปัญหาในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี ทั้งโดยภาพรวมและราย
ด้านอยู่ในระดับปานกลาง เรียงตามล าดับคะแนนเฉลี่ย ได้แก่ ด้านการวัดและประเมินผล ด้าน
กระบวนการเรียนการสอน และด้านหลักสูตร  
 ผลการเปรียบเทียบปัญหาในการจัดการศึกษาในจังหวัดชลบุรี จ าแนกตามองค์กรที่จัด ไม่
มีความแตกต่างกัน เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าด้านที่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติและวัด
มีปัญหาในการจัดธรรมศึกษาสูงกว่าเรือนจ า ส่วนด้านหลักสูตรและด้านกระบวนการเรียนการสอนไม่
มีความแตกต่างกัน  
 ผลการเปรียบเทียบปัญหาในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี จ าแนกตามผู้จัดธรรม
ศึกษาท้ังโดยรวมและรายด้านไม่มีความแตกต่างกัน 

                                                           
๙๒

 พระอนุวรรตน์ ฟองศรี,  “ศึกษาปัญหาและแนวทางในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี”,วิทยา 

นิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยบูรพา, ๒๕๕๑), บทคดัย่อ. 



๖๗ 

 แนวทางในการจัดธรรมศึกษาของวัด โรงเรียน และเรือนจ าในจังหวัดชลบุรีที่ส าคัญ ได้แก่ 
ควรก าหนดหลักสูตรให้ผู้เรียนรู้จักคิดวิเคราะห์มากขึ้น ควรจัดหาอุปกรณ์และสื่อการเรียนการสอนให้
เพียงพอและเหมาะสม และควรจัดให้มีการอบรมการวัดและประเมินผลให้กับครูผู้สอนเพ่ือปฏิบัติให้
เป็นแนวทางเดียวกัน 
 พระมหามานิต สกลกล้า๙๓ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพ ปัญหา และแนวทางพัฒนาการจัด
การศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี” พบว่า สภาพการจัดการศึกษา
ในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับปานกลาง 
 ปัญหาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี 
โดยรวมและรายด้านอยู่ในระดับปานกลาง 
 การเปรียบเทียบสภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ใน
จังหวัดชลบุรี จ าแนกตามต าแหน่งของผู้จัดการศึกษาโดยรวม ด้านงานงบประมาณ และด้านงาน
บุคคลแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ ประสบการณ์ของผู้จัดการศึกษาโดยรวม 
และรายด้านแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ วุฒิการศึกษาของผู้จัดการศึกษาโดยรวม ด้าน
งานวิชาการ และด้านงานบริหารทั่วไป แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
 การเปรียบเทียบปัญหาการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี 
จ าแนกตามต าแหน่งของผู้จัดการศึกษาโดยรวมแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ ส่วนรายด้าน 
ด้านงานบริหารทั่วไป แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ ประสบการณ์ของผู้จัดการ
ศึกษา โดยรวมและรายด้านแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ และวุฒิการศึกษาของผู้จัดการ
ศึกษาโดยรวมและรายด้านแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
 แนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี 
เรียงตามล าดับจากมากไปหาน้อย ได้แก่ ด้านงานวิชาการ ควรจัดฝึกอบรมครูให้มีความเข้าใจในการ
จัดหลักสูตร แผนกธรรม ด้านงานงบประมาณ ควรให้มีการจัดการงบประมาณจากแหล่งต่างๆ อย่าง
เพียงพอต่อการจัดการศึกษา ให้มีประสิทธิภาพด้านงานบุคคล ควรจัดวางตัวบุคลากรปฏิบัติงานใน
ต าแหน่งหน้าที่ต่างๆ ไว้อย่างเหมาะสมและด้านงานบริหารทั่วไป ควรจัดให้มีแผนปฏิบัติงานประจ าปี
ของโรงเรียนไว้อย่างเหมาะสมและชัดเจน 
 
 

                                                           
๙๓ พระมหามานิต สกลกล้า, “สภาพ ปัญหา และแนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระ

ปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย
บูรพา, ๒๕๕๑), บทคัดย่อ. 



๖๘ 

 พระบัญชา ฤทธิ์งาม๙๔ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “ความสัมพันธ์ระหว่างพฤติกรรมการสอนของ
ครูกับประสิทธิผลของการจัดการศึกษาธรรมศึกษา ส านักเรียนในจังหวัดชลบุรี” พบว่า พฤติกรรมการ
สอนของครู โดยรวมอยู่ในระดับมาก เรียงระดับคะแนนเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยได้ดังนี้ ด้านการ
เตรียมการเรียนการสอน ด้านการสอนและการวัดและประเมินผล ตามล าดับ 
 ประสิทธิผลของการจัดการศึกษาธรรมศึกษา โดยรวมอยู่ในระดับมาก เรียงล าดับคะแนน
เฉลี่ยจากมากไปหาน้อยได้ดังนี้ ด้านการปฏิบัติดีปฏิบัติชอบ ด้านศาสนบุคคล และด้านการเผยแผ่ 
ตามล าดับ 
 พฤติกรรมการสอนของครูกับประสิทธิผลของการจัดการศึกษาธรรมศึกษาของส านักเรียน
ในจังหวัดชลบุรี โดยรวมมีความสัมพันธ์กันทางบวกในระดับปานกลาง อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .๐๕ 
 พระจีรศักดิ์ แสงประโคน๙๕ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนาบุคคลกรด้านการสอนธรรม
ศึกษาแบบบูรณาการของส านักศาสนศึกษาวัดหลักร้อย อ าเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา” พบว่า การ
จัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ นับว่าเป็นการจัดการเรียนการสอนที่ส าคัญวิธีหนึ่งที่ยึดหลักการ
ว่าในการจัดการเรียนการสอนต้องเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ เนื้อหาวิชาการทางพระพุทธศาสนานับว่าเป็น
เนื้อหาที่ยากต่อการเรียน และเข้าใจ ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนต้องสอดคล้องกับชีวิตประจ าวัน
จึงต้องอาศัยหลักการบูรณาการซึ่งนับว่ามีความเหมาะสมมาก การศึกษาค้นคว้าครั้งนี้ มีความมุ่ง
หมายเพ่ือพัฒนาบุคลากรของส านักศาสนศึกษาวัดหลักร้อย อ าเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา ให้มี
ความรู้ความสามารถในการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา แบบบูรณาการสองด้าน ๑.ความรู้
เกี่ยวกับการเขียนแผนการสอน ๒.ความรู้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ๖ 
ขั้นตอนดังนี้ ๑.การก าหนดหัวข้อเรื่องที่จะสอน ๒.การก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ ๓.การก าหนด
เนื้อหาย่อย ๔.การวางแผนการสอน ๕.การปฏิบัติการสอน ๖.การประเมินปรับปรุงและพัฒนาการ
สอน โดยใช้วิธีพัฒนา คือการฝึกอบรม และการนิเทศตามหลักการวิจัยปฏิบัติการ ๔ ขั้นตอน คือ 
ขั้นตอนการวางแผน ขั้นการปฏิบัติการ ขั้นการสังเกต และขั้นการสะท้อนผล โดยด าเนินการ ๒ 
วงรอบ กลุ่มผู้ศึกษาครั้งนี้ได้แก่ ผู้ศึกษาค้นคว้า และบุคลากรครูของส านักศาสนศึกษาวัดหลักร้อย ที่

                                                           
๙๔ พระบัญชา ฤทธิ์งาม, “ความสัมพันธ์ระหว่างพฤติกรรมการสอนของครูกับประสิทธิผลของการจัด

การศึกษาธรรมศึกษา ส านักเรียนในจังหวัดชลบุรี”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยบูรพา, ๒๕๕๓), บทคัดย่อ.   

๙๕ พระจีรศักดิ์ แสงประโคน, “การพัฒนาบุคคลกรด้านการสอนธรรมศึกษาแบบบูรณาการของส านัก 
ศาสนศกึษาวดัหลักร้อย อ าเภอเมอืง จังหวัดนครราชสีมา”, วิทยานิพนธก์ารศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลยัมหาสารคาม, ๒๕๔๘), บทคัดย่อ. 



๖๙ 

อาสาเข้าร่วมศึกษา จ านวน ๓ รูป และกลุ่มผู้ให้ข้อมูล ได้แก่ กลุ่มผู้ร่วมศึกษาค้นคว้า จ านวน ๗ รูป/
คน นักเรียนธรรมศึกษาชั้นตรี จ านวน ๓ คน และวิทยากรในการฝึกอบรม จ านวน ๑ รูป    
 ผลการศึกษาพบว่า ก่อนด าเนินการพัฒนาบุคลากรเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการ ของบุคลากรของศาสนศึกษาของวัดหลักร้อย บุคลากรยังยึดการสอนในแบบเดิม คือเน้น
การสอนแบบบรรยายเพ่ือบอกความรู้แก่ผู้เรียนเป็นหลัก จึงท าให้นักเรียนเกิดความเบื่อหน่ายในการ
เรียน บุคลากรไม่เข้าใจการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการผู้ศึกษาค้นคว้าจึงได้
ด าเนินการพัฒนา วงรอบที่ ๑ โดยใช้กิจกรรมการฝึกอบรมและการนิเทศผลการด าเนินการพบว่า ผู้
ร่วมศึกษามีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการเพ่ิมมากขึ้น แต่มีผู้ร่วมศึกษา
บางท่านยังไม่มีความช านาญในการเขียนแผนการสอน ธรรมศึกษาแบบบูรณาการ ผู้ศึกษาจึงได้
ด าเนินการพัฒนาบุคลากรในวงรอบที่ ๒ คือ โดยใช้การนิเทศปรากฏว่า บุคลากรมีความรู้เกี่ยวกับการ
เขียนแผนการสอนเป็นอย่างดี มีความรู้ ความเข้าใจ และมีความสามารถในการจัดกิจกรรม การเรียน
การสอนแบบบูรณาการทั้ง ๖ ขั้นตอน เป็นอย่างด ี
 โดยสรุป การพัฒนาบุคลากรเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการส าหรับ
ผู้เกี่ยวข้องและผู้สนใจในการจัดการศึกษาควรใช้กลยุทธ์ในการพัฒนาที่หลากหลายให้สอดคล้องกับ
สภาพปัจจุบัน ปัญหา และความต้องการของบุคลากรในการฝึกอบรมควรเน้นให้ผู้ร่วมศึกษาค้นคว้าให้
ท ากิจกรรมที่หลากหลาย ทั้งการศึกษาเอกสารการฝึกปฏิบัติการน าเสนอผลงานและการสนทนา
ซักถาม ส่วนการนิเทศควรให้ผู้ร่วมศึกษาค้นคว้าได้มีส่วนร่วมในการนิเทศทุกขั้นตอนยอมรับความ
คิดเห็นซึ่งกันและกัน และเปิดโอกาสให้สนทนาซักถาม ข้อสงสัยจนเข้าใจ และร่วมกันสะท้อนผลจาก
การนเิทศเพ่ือพัฒนาการกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการให้ดียิ่งขึ้นต่อไป 
 พระครูศรีกิตติวรากร๙๖ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนก
ธรรม ฝ่ายธรรมศึกษา ส านักเรียนคณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑” พบว่า สภาพการจัดการศึกษา พระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝ่ายธรรมศึกษา ส านักเรียนคณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ โดยภาพรวมอยู่ใน
ระดับปานกลาง และเมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า ด้านการสร้างโอกาสทางการศึกษาและการ
พัฒนาผู้เรียนมีการปฏิบัติอยู่ในระดับมาก ส่วนด้านการจัดองค์กร ด้านการจัดสภาพแวดล้อมภายใน 
และสิ่งอ านวยความสะดวก ด้านการจัดครูและบุคลากรทางการศึกษา ด้านการจัดการหลักสูตรและ
การเรียนการสอน และด้านการจัดการความสัมพันธ์กับชุมชน ล้วนแต่มีการปฏิบัติอยู่ในระดับปาน
กลาง  

                                                           
๙๖ พระครูศรีกิตติวรากร, “การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝ่ายธรรมศึกษา ส านักเรียน

คณะจังหวัดนนทบรุี ภาค ๑”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑติ, (บัณฑติวิทยาลยั : มหาวิทยาลัยธรุกิจบณัฑติย,์ 
๒๕๕๑), บทคัดย่อ. 



๗๐ 

 ปัญหาการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝ่ายธรรมศึกษา ส านักเรียนคณะ
จังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ พบว่า ไม่มีการบริหารงานผ่านระบบข้อมูลสารสนเทศที่ทันสมัย เช่น ระบบ
อินเตอร์เน็ต งบประมาณส าหรับบริหารจัดการส านักเรียนมีไม่เพียงพอ ขาดครูผู้สอนที่มีความรู้
ความสามารถในการสอนเชิงบูรณาการ ขาดการส่งเสริมและสนับสนุนระบบประกันคุณภาพการศึกษา 
ทั้งการประกันคุณภาพภายในส านักเรียน และการประกันคุณภาพภายนอกโดยส านักงานรับรอง
มาตรฐาน และประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์กรมมหาชน) (สมศ.) ผู้เรียนขาดต าราเรียน และแหล่ง
ศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติม เช่น ห้องสมุด เป็นต้น และขาดการประชาสัมพันธ์เพ่ือให้ชุมชนเข้ามาช่วยเหลือ
สนับสนุนการจัดการศึกษาของส านักเรียน 
 ข้อเสนอแนะแนวทางการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝ่ายธรรมศึกษา 
ส านักเรียนคณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ ส านักเรียนควรมีการประชาสัมพันธ์บอกบุญแก่ผู้มีจิตศรัทธา
ให้เข้ามาร่วมการจัดระบบสื่อสารสนเทศที่ทันสมัยเพ่ือให้พร้อมส าหรับการใช้งานด้านการเรียนการ
สอน รวมทั้งประชาสัมพันธ์บอกบุญผู้มีจิตศรัทธาให้เข้ามาร่วมการบริจาคทรัพย์เพ่ือช่วยเหลือด้าน
งบประมาณส าหรับบริหารจัดการโรงเรียนด้วย ส่วนส านักงานแม่กองธรรมสนามหลวงผู้จัดท า
หลักสูตรก็ควรเร่งปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรให้มีความทันสมัยสอดคล้องกับสภาพปัจจุบันของสังคม
โลก โรงเรียนก็ควรจัดกิจกรรมหรือโครงการที่เกี่ยวเนื่องกับการจัดการศึกษาวิชาธรรมศึกษาอย่าง
กว้างขวางทั่วถึงและมีความทันสมัยเหมาะสมกับกลุ่มผู้เรียน และควรสร้างความสัมพันธ์ระหว่างส านัก
เรียนกับชุมชนโดยให้มีความส าคัญกับผู้เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาหรือผู้มีส่วนได้ส่วนเสียและ
ชุมชน โดยเน้นให้มีส่วนร่วมจัดการศึกษาในทุกระบบ 
 กรมการศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม๙๗ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษารูปแบบและแนว
ทางการพัฒนาการเรียนการสอนธรรมศึกษาในสังคมไทย” พบว่า ๑) การศึกษาความคิดเห็นของ
ผู้เรียนธรรมศึกษาทุกระดับช่วงชั้น ตามสภาพความเป็นจริงและมีความคาดหวังในภาพรวมทุกด้านมี
ความเห็นว่า การจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษาอยู่ในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณารายด้านแล้ว 
พบว่า การเรียนการสอนธรรมศึกษาด้านหลักสูตรการเรียนการสอน อยู่ในระดับปานกลาง เป็นอันดับ
แรก รองลงมาคือ ด้านวิธีการเรียนการสอน ด้านกระบวนการเรียนการสอน และอันดับสุดท้า ยคือ 
ด้านการวัดผลและประเมินผล ๒) การทดสอบสมมติฐานโดยการเปรียบเทียบความคิดเห็นของผู้เรียน
ธรรมศึกษาทุกระดับช่วงชั้น ตามสภาพความเป็นจริงและความคาดหวัง พบว่า ความคิดเห็นตาม
สภาพความเป็นจริงและความคาดหวังในภาพรวมมีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.๐๑ ๓) ศึกษาปัญหา อุปสรรค และข้อเสนอแนะความคิดเห็นของการจัดการเรียนธรรมศึกษาด้าน

                                                           
๙๗ กรมการศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม, “การศึกษาวิจัยรูปแบบและแนวทางการพัฒนาการเรียนการ

สอนธรรมศึกษาในสังคมไทย : สภาพความเป็นจริงและความคาดหวังของผู้เรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น”, 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทยจ ากัด, ๒๕๔๙), บทคัดย่อ. 



๗๑ 

หลักสูตร ด้านกระบวนการเรียนการสอน และด้านการวัดผลและประเมินผล พบว่า ผู้เรียนธรรม
ศึกษาทุกช่วงชั้น ได้ให้ความคิดเห็นในภาพรวมของปัญหาอุปสรรค เกี่ยวกับการเรียนการสอนธรรม
ศึกษา พบปัญหามีความคล้ายคลึงกัน คือ ๑) งบประมานไม่เพียงพอ ๒) ขาดบุคลากรที่มีความรู้เฉพาะ
ด้าน ๓) ขาดความร่วมมือระหว่างโรงเรียนและชุมชน ๔) ขาดการประสานงานและประชาสัมพันธ์ซึ่งได้
ให้ข้อเสนอแนะการเรียนการสอนธรรมศึกษาในภาพรวมดังนี้ ๑. ควรมีการประชาสัมพันธ์ให้
กลุ่มเป้าหมายเห็นประโยชน์ของการเรียนธรรมศึกษา ๒) ขอความร่วมมือจากทุกภาคส่วนทั้งภาครัฐ
และภาคเอกชน ให้การสนับสนุนส่งเสริม การจัดการเรียนธรรมศึกษาเป็นรูปธรรมเน้นประสิทธิภาพ
ของการจัดการเรียนการสอน ควรจัดอบรมเพ่ือพัฒนาบุคลากรที่เกี่ยวข้องควรเน้นคุณภาพของการ
จัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา และควรจัดการศึกษาที่สอดคล้องกับการน าไปปรับใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน 
 แสงจันทร์ มโนสร้อย๙๘ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพการเรียนการสอนจริยธรรมชั้น
ประถมศึกษาปีที ่๓ โรงเรียนในอ าเภอเวียงหนองล่อง” พบว่า ด้านสภาพการจัดการเรียนการสอนครู 
ผู้สอนประสบปัญหาด้านการเปรียบเทียบอุปมาอุปไมยที่ชัดเจน การใช้ค าถามแบบปุจฉาวิสัชนา
ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน การสนทนาที่ถูกต้องตามการสอนแบบพุทธวิธี การจัดท าสื่อที่ไม่สอดคล้อง
กับพุทธวิธีการสอน ตลอดจนขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการวัดประเมินผลที่สอดคล้องกับเนื้อหา 
เทคนิควิธีตามหลักพุทธธรรมเนื่องจากครูผู้สอนส่วนใหญ่ไม่เคยผ่านการอบรมเกี่ยวกับการสอน
จริยธรรม ดังนั้นในการพัฒนาการเรียนการสอน จึงต้องการครูผู้สอนที่มีประสบการณ์มีความรู้ 
ความสามารถทางจริยธรรมโดยเฉพาะ ส่วนการด าเนินการสอน ครูผู้สอนประสบปัญหาในเรื่องของ
นักเรียนขาดทักษะในการตั้งค าถามและทักษะในการศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง วิธีการสอนที่ใช้สอน
ส่วนมาก คือ แบบศูนย์การเรียนและแบบอภิปราย โดยใช้กระบวนการกลุ่มเป็นกระบวนการเรียนรู้แต่
นักเรียนต้องการให้ครูสอนโดยให้ท ากิจกรรมต่างๆ เสริมบทเรียนที่มีอยู่แล้ว และให้มีการแสดง
บทบาทสมมุติให้ศึกษาจากสถานที่จริง รวมทัง้ให้ครูผู้สอนใช้วิธีการสอนหลายๆวิธี 
 ด้านการใช้สื่อและอุปกรณ์การสอน ครูผู้สอนประสบปัญหาเรื่องสื่อการจัดท าสื่อการสอน
ที่มีไม่เพียงพอ ขาดสื่อการสอนที่ทันสมัย เช่น สไลด์วีดีทัศน์สื่อที่ใช้ส่วนใหญ่เป็นรูปภาพ จากหนังสือ 
นิตยสาร ภาพข่าว เหตุการณ์ซึ่งนักเรียนต้องการให้ครูใช้สื่อหลายๆ ประเภท ประกอบการเรียนการสอน 
นอกจากนี้ครูผู้สอนต้องการให้มีการอบรมให้ความรู้ในการจัดท าสื่อการสอน และต้องการสื่อที่ทันสมัย 
สะดวกต่อการใช้และให้มีความเพียงพอ ต่อนักเรียนด้วย 

                                                           
๙๘ แสงจันทร์ มโนสร้อย, “สภาพการเรียนการสอนจริยธรรม ช้ันประถมศึกษาปีที่๓ โรงเรียนในอ าเภอ 

เวียงหนองล่อง”, วิทยานิพนธ์พุทธศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 
๒๕๕๑), บทคัดย่อ. 



๗๒ 

 ด้านการวัดและประเมินผล ครูประสบกับสภาพเรื่องขาดความรู้และทักษะในการสร้าง
เครื่องมือ ขาดความรู้ความเข้าใจในวิธีการวัดและประเมินผล ซึ่งปกติจะใช้วิธีการสังเกตพฤติก รรม
เป็นหลัก ซึ่งบางอย่างไม่สอดคล้องกับวิธีวัดและประเมินผล เพราะด้านจริยธรรมบางกรณีศึกษาต้อง  
การให้ประเมินผลที่การปฏิบัติ 
 นักเรียนมีปัญหาพฤติกรรม ด้านจริยธรรมในเรื่อง ความเสียสละ ความมีระเบียบวินัย 
ความอดทน การประหยัด การตรงต่อเวลา ความขยันและความสามัคคีผู้ปกครองต้องการให้จัด
กิจกรรมอบรมธรรมะในโรงเรียน และให้นักเรียนเข้าร่วมพิธีกรรมต่างๆ ทางศาสนาให้มาก และ
เหมาะสมกับนักเรียนยิ่งขั้น เพ่ือปลูกฝังพฤติกรรม ค่านิยมที่ดีให้กับนักเรียนการน าหลักธรรมใน
พระพุทธศาสนา ไปปฏิบัติใช้ในชีวิตประจ าวัน นักเรียนได้น าหลักธรรมค าสอนไปใช้ปฏิบัติได้เหมาะสม 
กับวัย และสถานภาพของตนเอง 
 พระครูปัญญาวัฒนกิจ ปญฺญาวฑฺฒโน (พีงสูงเนิน)๙๙ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพและ
ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ช่วงชั้นที่  ๓ ในสถานศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมาเขต ๔” พบว่า 
  ๑. สภาพการจัดการเรียนการสอนโดยภาพรวมอยู่ในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณา
เป็นรายด้าน พบว่า มีสภาพอยู่ในระดับมาก ๓ ด้านโดยด้านที่มีสภาพการจัดการเรียนการสอนมาก
ที่สุดได้แก่ด้านหลักสูตร รองลงมาได้แก่ด้านการวัดผลและประเมินผล และด้านการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนตามล าดับ ยกเว้นด้านอุปกรณ์และสื่อการเรียนการสอนที่มีปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
  ๒. ปัญหาการจัดการเรียนการสอนโดยภาพรวมอยู่ในระดับน้อย เมื่อพิจารณาเป็น
รายด้าน พบว่า มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับปานกลาง ๒ ด้าน และมีปัญหาอยู่ใน
ระดับน้อย ๒ ด้าน โดยด้านที่มีปัญหาระดับปานกลางเป็นอันดับแรก คือ ด้านอุปกรณ์และสื่อการสอน
รองลงมา คือ ด้านหลักสูตร ด้านการวัดและประเมินผล และด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
  ๓. ครูผู้สอน ที่มีเพศต่างกัน มีวุฒิการศึกษาทางโลกต่างกัน มีประสบการณ์สอน
ต่างกันและมีการเข้าร่วมกิจกรรมทางพระพุทธศาสนาต่างกัน มีสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา ช่วงชั้นที่๓ ทั้งโดยภาพรวมและเป็นรายด้านไม่แตกต่างกันที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .๐๕ 
  ๔. ครูผู้สอน ที่มีเพศต่างกัน มีวุฒิการศึกษาทางโลกต่างกัน มีประสบการณ์สอน
ต่างกันและมีการเข้าร่วมกิจกรรมทางพระพุทธศาสนาต่างกัน มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา ช่วงชั้นที่๓ ทั้งโดยภาพรวม และเป็นรายด้านไม่แตกต่างกันที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ 
.๐๕ ครูผู้สอนที่มีวุฒิการศึกษาทางโลกต่างกันมีปัญหาด้านอุปกรณ์และสื่อการสอนแตกต่างกันอย่างมี

                                                           
๙๙ พระครูปัญญาวัฒนกิจ ปญฺญาวฑฺฒโน (พีงสูงเนิน), “สภาพและปัญญาหาการจัดการเรียนการสอน

ของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ช่วงช้ันที ่๓ ในสถาบันขั้นพื้นฐาน สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต ๔”, 
วิทยานิพนธค์รุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๔๙), บทคัดย่อ. 



๗๓ 

นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ โดยครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาที่มีวุฒิการศึกษาทางโลกต่างกัน ที่
จบการศึกษาวิชาเอกทางด้านสังคมศึกษา มีปัญหามากกว่าครูผู้สอนที่จบการศึกษาวิชาเอกอ่ืน 
 พระมหาทวน นวลสาย๑๐๐ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาของครูระดับมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดนครพนม” พบว่า  
  ๑. ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา โดยส่วนรวมและจ าแนกตามประสบการณ์ในการ
สอนมีปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาโดยรวม และหลายด้านอยู่ในระดับปาน
กลาง เรียงอันดับค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยได้ดังนี้การด าเนินการกิจกรรมการเรียนการสอนตาม
แผนการสอน การท าแผนการสอน การศึกษาหลักสูตร การวัดผลและประเมินผล และการก าหนด 
จุดประสงค์การเรียนรู้โดยมีรายข้อที่มีปัญหาอยู่ในระดับปานกลางถึงมาก และมีค่าเฉลี่ยสูงสุดในแต่ละ
ด้าน ดังนี้ครูผู้สอนไม่จบวิชาพระพุทธศาสนาโดยตรง คู่มือที่ใช้ในการประกอบการท าแผนการสอนมี
น้อย โรงเรียนได้รับเอกสารล่าช้า เช่น แผนการสอน คู่มือครูมีการไปสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนจาก
การไปเยี่ยมที่บ้านน้อย และจุดประสงค์การเรียนรู้ยังไม่ค านึงถึงความพร้อม ด้านวัสดุ/อุปกรณ์/อาคาร
สถานที่/แหล่งการเรียนรู้ 
  ๒. ครูที่มีประสบการณ์สอนวิชาพระพุทธศาสนาต่ ากว่า ๑๐ ปีและประสบการณ์
ตั้งแต ่๑๐ ปีขึ้นไป มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนโดยรวม และหลายด้านไม่แตกต่างกัน 
 พระธีรชาติ ธีรว โส (ธรรมวงค์)๑๐๑ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง การศึกษาปัญหาการใช้หลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ สาระที่ ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม (วิชาพระพุทธศาสนา) 
ของสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมาเขต ๑ พบว่า 
  ๑. ด้านการจัดการเรียนการสอน พบว่า สถานศึกษาที่สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษานครราชสีมา เขต ๑ มีปัญหาการใช้หลักสูตร (วิชาพระพุทธศาสนา) ในด้านการจัดการเรียน
การสอน โดยภาพรวมอยู่ในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาประเด็นค าถามเป็นรายข้อ พบว่า 
สถานศึกษามีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับปานกลาง ๙ ข้อ และในระดับน้อย ๖ ข้อ 
เรียงจากมากไปหาน้อย ๓ อันดับแรก ได้แก่ครูขาดความรู้และทักษะในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนในสาระพระพุทธศาสนาที่หลากหลาย และในการท าแผน และวางแผนการสอนสาระ

                                                           
๑๐๐ พระมหาทวน นวลสาย, “ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาของครูระดับมัธยม 

ศึกษาตอนต้น สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดนครพนม”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๔), บทคัดย่อ. 

๑๐๑ พระธีรชาติ ธีรว โส (ธรรมวงค์), “การศึกษาปัญหาการใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 
๒๕๔๔ สาระที่ ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม (วิชาพระพุทธศาสนา) ของสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน สังกัดส านักงานเขต
พื้นที่การศึกษา นครราชสีมา เขต ๑”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย
ราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๘), บทคัดย่อ. 



๗๔ 

พระพุทธศาสนา ครูไม่ใช้สื่อในการจัดการเรียนการสอนในสาระพระพุทธศาสนา ตามล าดับ ส่วนข้อที่
มีปัญหาน้อยที่สุด ได้แก่เครื่องมือวัดผลที่ใช้ไม่สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 
  ๒. ด้านปัจจัยที่เก่ียวข้องกับการใช้หลักสูตร พบว่า สถานศึกษาที่สังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษานครราชสีมา เขต ๑ มีปัญหาการใช้หลักสูตร (วิชาพระพุทธศาสนา) ในด้านปัจจัยที่
เกี่ยวข้องกับการใช้หลักสูตร โดยภาพรวมและรายข้อ อยู่ในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาประเด็น
ค าถามเป็นรายข้อ พบว่า สถานศึกษามีปัญหาด้านปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับการใช้หลักสูตร อยู่ในระดับ
ปานกลาง ๑๑ ข้อ และระดับน้อย ๖ ข้อ มีปัญหาเรียงจากมากไปหาน้อย ๓ อันดับแรกได้แก่
สถานศึกษาขาดงบประมาณในการจัดซื้อสื่อการเรียนการสอนสาระพระพุทธศาสนา ครูขาดสื่อการ
เรียนการสอนที่ทันสมัย เช่น วีซีดีสื่อวีดีทัศน์หรือสื่ออ่ืน ๆ ที่สอดคล้องกับเนื้อหาการเรียนรู้ในสาระ
พระพุทธศาสนา เช่น ห้องจริยศึกษา ตามล าดับ ส่วนข้อที่มีปัญหาน้อยที่สุด ได้แก่ครูมีทัศนคติที่ไม่ดี
ต่อวิชาพระพุทธศาสนา 
 พระครูปริยัติธรรมาวุธ (วิรัช ตั้นซ้วน)๑๐๒ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “บทบาทของพระสงฆ์ใน
การจัดการเรียนการสอนพระพุทธศาสนา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา”
พบว่า บทบาทพระสงฆ์ในการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาทั้ง ๖ ด้าน คือ ๑) ด้านพัฒนา
หลักสูตร ๒) ด้านการจัดกระบวนการเรียนการสอน ๓) ด้านการจัดการเรียนการสอน ๔) ด้านการ
วัดผลและประเมินผล ๕) ด้านการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร และ ๖) ด้านการนิเทศภายใน
สถานศึกษาพบว่า ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมศึกษาใน
จังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา มีปัญหาระดับปานกลางและมากทุกด้าน 
 พระสมุห์สุทธิยะ สุทธิโย (หยุ่มไธสง)๑๐๓ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพและปัญหาการใช้สื่อ
ในการจัดการเรียนการสอนของครูโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา
กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม” พบว่า ปัญหาการใช้สื่อการจัดการเรียนการสอนตามหลัก 
การใช้สื่อ ๔ ด้าน คือ ๑) ด้านหลักการเลือก ๒) ด้านหลักการเตรียม ๓) ด้านหลักการน าเสนอสื่อใน
ห้องเรียน และ ๔) ด้านหลักการประเมินผล ซึ่งกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ ครูผู้สอนในโรงเรียน
พระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนากระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม ปี
การศึกษา ๒๕๔๑ จ านวน ๙๒ รูป/คน ซึ่งผลการศึกษาปรากฏดังนี้ 

                                                           
๑๐๒ พระครูปริยัติธรรมาวุธ (วิรัช ตั้นซ้วน), “บทบาทของพระสงฆ์ในการจัดการเรียนการสอนพระพุทธ 

ศาสนา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, 
(บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์, ๒๕๔๘), บทคัดย่อ. 

๑๐๓ พระสมุห์สุทธิยะ สุทธิโย (หยุ่มไธสง), “สภาพและปัญหาการใช้สื่อในการจัดการเรียนการสอนของ
ครูโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม”, 
วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๑), บทคัดย่อ. 



๗๕ 

  ๑. สภาพการใช้สื่อการจัดการเรียนการสอนของครูโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม รวมทุกประเภทและเป็นราย
ด้านอยู่ในระดับปานกลาง โดยเรียงจากล าดับค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อย คือ สื่อประเภทไม่ต้องฉาย 
สื่อประเภทเสียง สื่อของจริง สื่อกิจกรรม สื่อประสม สื่อภาพเคลื่อนไหวคอมพิวเตอร์และเกมส์ และ
สื่อภาพนิ่งประเภทฉาย เมื่อพิจารณาตามตัวแปร ปรากฏดังนี้ 
   ๑) ครูที่มีวุฒิการศึกษาต่ ากว่าปริญญาตรีและสูงกว่าปริญญาตรีมีการใช้สื่อรวม
ทุกประเภทและเป็นรายด้าน อยู่ในระดับปานกลาง 
   ๒) ครูที่มีประสบการณ์ ๑–๕ ปี, ๖–๑๐ ปี และครูที่มีประสบการณ์ตั้งแต่ ๑๑ ปี
ขึ้นไป มีการใช้สื่อรวมทุกประเภทและเป็นรายด้าน อยู่ในระดับปานกลาง 
   ๓) พิจารณาตามตัวแปรกลุ่มวิชาที่สอน พบว่า มีการใช้สื่อการเรียนการสอนรวม
ทุกประเภทอยู่ในระดับปานกลาง 
  ๒. ปัญหาการใช้สื่อการเรียนการสอนของครูโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญ
ศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม โดยภาพรวมและรายด้านอยู่ใน
ระดับปานกลาง โดยด้านที่มีปัญหามากที่สุด ได้แก่ ด้านหลักการเตรียม และที่มีปัญหาน้อยที่สุดคือ 
ด้านหลักการเลือก และเม่ือพิจารณาตามตัวแปร ปรากฏดังนี้ 
   ๑) ครูที่มีวุฒิการศึกษาต่ ากว่าปริญญาตรีและสูงกว่าปริญญาตรีมีการใช้สื่อรวม
ทุกประเภทและเป็นรายด้าน อยู่ในระดับปานกลาง 
   ๒) ครูที่มีประสบการณ์ ๑–๕ ปี, ๖–๑๐ ปี และครูที่มีประสบการณ์ตั้งแต่ ๑๑ ปี
ขึ้นไป มีการใช้สื่อรวมทุกประเภท อยู่ในระดับปานกลาง และเป็นรายด้าน โดยครูที่มีประสบการณ์ 
๑–๕ ปี มีความเห็นว่า ด้านที่มีปัญหามากกว่าด้านอ่ืน ๆ คือ ด้านหลักการเตรียม และด้านที่มีปัญหา
น้อยกว่าด้านอ่ืน ๆ คือ ด้านหลักการน าเสนอสื่อในห้องเรียน ครูที่มีประสบการณ์ ๖–๑๐ ปี มีความ
คิดเห็นว่า ด้านที่มีปัญหามากกว่าด้านอื่น ๆ คือ ด้านหลักการเลือก ด้านหลักการประเมินผล และด้าน
ที่มีปัญหาน้อยกว่าด้านอ่ืน ๆ ด้านหลักการเตรียม ส าหรับครูที่มีประสบการณ์ ๑๑ ปีขึ้นไป มีความ
คิดเห็นว่า ด้านที่มีปัญหามากกว่าด้านอ่ืน ๆ คือ ด้านหลักการน าเสนอสื่อในห้องเรียน และด้านที่มี
ปัญหาน้อยกว่าด้านอื่น ๆ คือ ด้านหลักการเลือก 
   ๓) พิจารณาตามตัวแปรกลุ่มวิชาที่สอน พบว่า ครูโรงเรียนพระปริยัติธรรม
แผนกสามัญศึกษา มีการใช้สื่อการเรียนการสอนโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง 
  



๗๖ 

 พระธีรภิวัฒน์ คะรัมย์๑๐๔  ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครู
อาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กลุ่มท่ี ๑๑” พบว่า  
  ๑. ครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม โดยรวม จ าแนกตามสถานภาพและ
ประสบการณ์ในการสอนมีปัญหาการจัดการเรียนการสอน โดยรวมและเป็นรายด้าน ทั้ง ๔ ด้าน อยู่ใน
ระดับมากทุกด้าน เรียงค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อย ดังนี้ ด้านหลักสูตร ด้านสื่อการเรียนการสอน ด้าน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และด้านการวัดและประเมินผล โดยมีรายข้อที่มีปัญหาอยู่ในระดับ
มาก ๕ อันดับแรกได้แก่ คู่มือครูไม่ครบทุกรายวิชา จ านวนคู่มือครูแต่ละวิชาไม่เพียงพอ จ านวนต ารา
เรียนแต่ละวิชาไม่เพียงพอ จ านวนเครื่องฉายแผ่นใสไม่เพียงพอ และขาดเจ้าหน้าที่ที่จะอ านวยความ
สะดวกในการติดตั้งอุปกรณ์การเรียนการสอน 
  ๒. ครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กลุ่มท่ี ๑๑ ที่มีสถานภาพ
ต่างกัน มีปัญหาการจัดการเรียนการสอน ทั้งโดยรวมและเป็นรายด้านไม่แตกต่างกัน 
  ๓. ครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กลุ่มที่  ๑๑ ที่มี
ประสบการณ์ในการสอนต่างกัน มีปัญหาการจัดการเรียนการสอน ทั้งโดยรวมและเป็นรายด้านไม่
แตกต่างกัน  
 พระมหาไพโรจน์ กนโก (นวลส าลี)๑๐๕ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปัญหาการจัดการ
เรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา” พบว่า 
  ๑. ครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีปัญหา 
การจัดการเรียนการสอน อยู่ในระดับปานกลาง ทั้งในภาพรวมและเป็นรายด้าน โดยด้านที่มีค่าเฉลี่ย
สูงสุด ได้แก่ ด้านสื่อการเรียนการสอน รองลงมา ได้แก่ ด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน
และด้านการวัดผลและประเมินผล ตามล าดับ เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อทั้ง ๔ ด้าน พบว่า มีปัญหาอยู่ใน
ระดับมาก จ านวน ๑๐ ข้อ ได้แก่ คู่มือครูในแต่ละรายวิชามีไม่เพียงพอกับความต้องการของครูผู้สอน 
คู่มือประกอบการใช้หลักสูตรมีไม่เพียงพอกับความต้องการของครูผู้สอน ขาดห้องปฏิบัติการส าหรับใช้
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนเฉพาะวิชา ขาดแคลนงบประมาณที่จะให้การสนับสนุนในการผลิตสื่อ
การเรียนการสอน สื่อการสอนประเภทอุปกรณ์มีไม่เพียงพอกับความต้องการของครูผู้สอน สื่อการ
สอนประเภทวัสดุมีไม่เพียงพอกับความต้องการของครูผู้สอน ขาดห้องและสถานที่จัดเก็บสื่อการเรียน
การสอนที่เป็นสัดส่วน โรงเรียนไม่มีเจ้าหน้าที่อ านวยความสะดวกในการติดตั้งอุปกรณ์การใช้สื่อการ

                                                           
๑๐๔ พระธีรภิวัฒน์ คะรัมย์, “ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม 

แผนกสามัญศึกษา กลุ่มที่ ๑๑”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม, ๒๕๔๔), บทคัดย่อ. 

๑๐๕
 พระมหาไพโรจน์ กนโก (นวลส าลี), การศึกษาปญัหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียน 

พระปริยัติธรรม  แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา, บทคัดย่อ. 



๗๗ 

เรียนการสอน ครูไม่ได้รับการนิเทศความรู้ด้านกระบวนการผลิตสื่อการเรียนการสอน และครูขาด
ความรู้และทักษะด้านเทคนิคการผลิตสื่อการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
  ๒. ครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา ที่เป็น 
ครูอาจารย์บรรพชิตและครูอาจารย์ฆราวาส มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนโดยภาพรวมและเป็น
รายด้านไม่แตกต่างกัน เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อทั้ง 4 ด้าน พบว่า มีปัญหาแตกต่างกัน จ านวน ๑ ข้อ 
ได้แก่ ครูขาดความรู้ความเข้าใจและทักษะในการจัดท าแผนการสอน ครูอาจารย์มีปัญหาการจัดการ
เรียนการสอนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ โดยครูอาจารย์ที่เป็นบรรพชิตมีปัญหา
มากกว่าครูอาจารย์ที่เป็นฆราวาส 
  ๓. ครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา ที่เป็น 
ครูอาจารย์ประจ าและครูอาจารย์พิเศษ มีปัญหาการจัดการเรียนการสอน ทั้งโดยภาพรวมและเป็นราย
ด้าน ไม่แตกต่างกัน เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อทั้ง ๔ ด้าน พบว่า มีปัญหาแตกต่างกัน จ านวน ๔ ข้อ ได้แก ่
ครูไม่เข้าใจจุดประสงค์ของหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษาครูขาดการวางแผนด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ครูขาดความรู้และทักษะในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญ และครูไม่ด าเนินการวัดผลและประเมินผลให้เป็นไปตามขั้นตอนของกระบวนการเรียนรู้ 
ครูอาจารย์มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนแตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ โดยครู
อาจารย์ประจ ามีปัญหามากกว่าครูอาจารย์พิเศษ ยกเว้นข้อที่ครูไม่เข้าใจจุดประสงค์ของหลักสูตรพระ
ปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษาท่ีครูอาจารย์พิเศษมีปัญหามากกว่าครูอาจารย์ประจ า 
 ดังนั้นจึงพอสรุปได้ว่า ครูผู้สอนขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเทคนิคและวิธีการจัด
กระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ ครูไม่ใช้สื่อในการจัดการเรียนการสอน และครูขาดความรู้
ในการเลือกใช้เครื่องมือการวัดและประเมินผลที่มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนการสอน จึง
ส่งผลกระทบด้านปัญหาต่อนักเรียนทั้งทางตรงและทางอ้อม ซึ่งท าให้การเรียนรู้ไม่เป็นไปตามความมุ่ง
หมายและจุดประสงค์ของหลักการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่ก าหนดไว้  จากสภาพและปัญหา
ดังกล่าวในข้างต้น ผู้วิจัยจึงได้น ามาสรุปตามกรอบแนวคิดเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยแบ่งปัญหาออกเป็น ๔ ด้าน คือ ด้าน
หลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ด้านสื่อการเรียนการสอน และด้านการวัดและประเมินผล 
จึงจ าเป็นต้องมีการท าวิจัยให้ทราบถึงสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น เพ่ือ
พัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ต่อไป 
 
 
 
 



๗๘ 

๒.๑๑ กรอบแนวคิดการวิจัย 

 การศึกษาวิจัย เรื่องสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดยก าหนดกรอบแนวคิด
การวิจัย (Conceputual Framework) ประกอบด้วยตัวแปรต้น (Independent Variables) และตัว
แปรตาม (Dependent Variables) ดังนี้ 
 ตัวแปรต้น (Independent Variables) คือ สถานภาพส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม 
ได้แก่ เพศ, อายุ, ระดับชั้นธรรมศึกษา 
 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) คือ ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยแบ่งปัญหาออกเป็น ๔ ด้านคือ ด้าน
หลักสูตร,ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน,ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน, ด้านการวัดและประเมินผล 
 แผนภาพที่ ๒.๒ แสดงกรอบแนวคิดในการวิจัย 
กรอบแนวคิด            
   ตัวแปรต้น ( Independent Variable )           ตัวแปรตาม ( Dependent Variable ) 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ ๒.๒ รูปภาพ แสดงกรอบแนวคิดในการวิจัย 

สถานภาพส่วนบุคคล ได้แก่ 
   ๑. เพศ 
  ๒. อายุ 
  ๓. ระดับชั้นธรรมศึกษา 
  
 

ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดย
แบ่งปัญหาออกเป็น ๔ ด้าน 
 ๑. ด้านหลักสูตร  
 ๒. ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน  
 ๓. ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน  
 ๔. ด้านการวัดและประเมินผล 
 



 

 

 
บทท่ี ๓ 

 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
การวิจัยเรื่อง ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย 

จังหวัดนครสวรรค ์มีล าดับขั้นตอนในการด าเนินการวิจัยดังนี้ 
  ๓.๑ รูปแบบการวิจัย 
  ๓.๒ ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  ๓.๓ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  ๓.๔ การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  ๓.๕ การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

๓.๑ รูปแบบกำรวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) ใช้วิธีการศึกษา 
วิจัยเชิงส ารวจ (Survey Research) เพ่ือให้การวิจัยเรื่อง “ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์” มีสาระครอบคลุมครบถ้วนเหมาะส าหรับ
น าไปพัฒนาต่อไป 

๓.๒ ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 

๓.๑ กลุ่มประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประจ าปีการศึกษา ๒๕๕๕ ประชากรทั้งสิ้น ๑,๐๖๙๑ คน 

๓.๒ กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ใน
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งชั้นตามสัดส่วน (stratified 
random sampling) และก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างโดยการใช้สูตรค านวณก าหนดกลุ่มตัวอย่าง
ของทาโร่ ยามาเน่ (Taro Yamane) ได้กลุ่มตัวอย่าง จ านวน ๔๖๒ คน  

รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ ๓.๑ 

                                                           
๑ ส านักงานเจ้าคณะอ าเภอบรรพตพิสัย, “สถิตินักเรียนธรรมศึกษำ ตรี โท เอก อ ำเภอบรรพตพิสัย จังหวัด

นครสวรรค์”, (พ.ศ.๒๕๕๓), อัดส าเนา. 



๘๐ 
 

 

ตำรำงที่ ๓.๑ จ านวนกลุ่มประกรและกลุ่มตัวอย่างของนักเรียนธรรมศึกษาที่ก าลังเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  โดยจ าแนกตามระดับชั้นธรรมศึกษา  

 
อ ำเภอ 

 
ระดับชั้นธรรมศึกษำ 

นักเรียนธรรมศึกษำ 

ประชำกร กลุ่มตัวอย่ำง 
 

อ าเภอบรรพตพิสัย 
ธรรมศึกษาชั้นตรี ๘๐๐ ๒๖๖ 
ธรรมศึกษาชั้นโท ๑๘๖ ๑๒๗ 
ธรรมศึกษาชั้นเอก ๘๓ ๖๙ 

รวม ๑,๐๖๙ ๔๖๒ 

๓.๓ เครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบสอบถาม ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

๓.๓.๑ ลักษณะเครื่องมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
แบบสอบถามเพ่ือการวิจัยในครั้งนี้  ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นตามกรอบงานการวิจัยเป็น

แบบสอบถาม (Questionnaire) เพ่ือใช้ในการเก็บข้อมูลในการวิจัย โดยแบ่งแบบสอบถามออกเป็น ๓ ตอน
และลักษณะ ดังนี้ 
  ตอนที่ ๑ แบบสอบถามเกี่ยวกับข้อมูลส่วนบุคคลของผู้ตอบแบบสอบถาม โดย

จ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล ได้แก่ เพศ, อายุ, ระดับชั้นธรรมศึกษา มีลักษณะเป็นแบบตรวจสอบ

รายการ (Check List) 

   ตอนที่ ๒ แบบสอบถามเกี่ยวกับความคิดเห็นของนักเรียนธรรมศึกษาที่มีต่อสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประกอบด้วย 
๑) ด้านหลักสูตร ๒) ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน ๔) ด้านการ
วัดและประเมินผล มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) ๕ ระดับ ได้แก่ มากที่สุด, 
มาก, ปานกลาง, น้อย, น้อยที่สุด โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
   ๕  หมายถึง  มีสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา ระดับมากท่ีสุด  
   ๔  หมายถึง  มีสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา ระดับมาก 
   ๓  หมายถึง  มีสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา ระดับปานกลาง 
   ๒  หมายถึง  มีสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา ระดับน้อย 
   ๑  หมายถึง  มีสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา ระดับน้อยที่สุด 
    
    



๘๑ 
 

 

   ตอนที่ ๓ แบบสอบถามเกี่ยวกับปัญหาอุปสรรคและแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ มีลักษณะเป็น
แบบค าถามปลายเปิด (Open-ended Questions) 

๓.๓.๒ กำรสร้ำงและหำคุณภำพของแบบสอบถำม 
ผู้วิจัยได้สร้างแบบสอบถามและน าแบบสอบถามมาหาคุณภาพ โดยการหาความเที่ยงตรง 

(Validity) และความเชื่อม่ัน (Reliability) ดังนี้ 
   ๑. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา จากหนังสือ เอกสาร
และผลงานการวิจัยที่เกี่ยวข้อง แล้วก าหนดเป็นกรอบให้ครอบคลุมเนื้อหาและวัตถุประสงค์ ที่ท าการวิจัย 
   ๒. สร้างแบบสอบถามเกี่ยวกับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ตามกรอบท่ีก าหนดไว้ 
   ๓. หาความเที่ยงตรง (Validity) โดยการน าไปให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรง
ตามเนื้อหา (Content Validity) จ านวน ๕ ท่าน ได้แก ่
    ๑. พระอมรเมธี ดร. รองเจ้าคณะจังหวัดนครสวรรค์  
        อาจารย์พิเศษสาขาวิชารัฐศาสตร์ 
         มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
         วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 
    ๒. พระครูศรีสุธรรมนิวิฐ  รองผู้อ านวยการฝ่ายบริหารงาน 
         มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
         วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 
    ๓. อาจารย์รุ่งอรุณ อบเชย  รองผู้อ านวยการฝ่ายวางแผนและวิชาการ 
         มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
         วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 
    ๔. ผศ.ดร. สุพรต บุญอ่อน  ผู้อ านวยการหน่วยวิทยบริการอุทัยธานี 
         อาจารย์ประจ าสาขาหลักสูตรและการสอน 
         มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
         วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 
    ๕. นายช านาญ ติ้งฉิ่น ข้าราชการบ านาญ 
         อดีตผู้อ านวยการโรงเรียนทัพหมัน 
         ปริญญาโท การบริหารการศึกษา 
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   เพ่ือพิจารณาทั้งในด้านเนื้อหาสาระ และโครงสร้างของค าถาม รูปแบบของแบบสอบถาม 
ตลอดจนภาษาที่ใช้และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC)๒ ได้หา
ค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ ๐.๕ ถึง ๑.๐ เมื่อมีบางข้อที่ได้ค่าดัชนีความสอดคล้องต่ ากว่า ๐.๕ 
ผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ จนได้ค่าดัชนีความสอดคล้องตามวัตถุประสงค์
ของแต่ละข้อ (Index ofItem Objective Congruence : IOC) ได้ค่า IOC มากกว่า ๐.๕ ขึ้นไปทุกข้อ 
   ๔. หาความเชื่อมั่น (Reliability) ผู้วิจัยได้น าแบบสอบถามที่ปรับปรุงแก้ไข
จากผู้เชี่ยวชาญแล้ว ไปทดลองใช้กับเด็กนักเรียนธรรมศึกษาที่ไม่ได้เป็นกลุ่มตัวอย่าง จ านวน ๓๐ คน 

แล้วน ามาตรวจให้คะแนน เพ่ือหาค่าสัมประสิทธิ์แอลฟ่า (α - Coefficent) ของความเชื่อมั่น ตามวิธีการ
ของครอนบาค (Cronbach) ได้ค่าความเชื่อม่ันของแบบสอบถามท้ังฉบับ เท่ากับ ๐.๙๕๐  
   ๕. น าแบบสอบถามที่ผ่านการทดลองใช้แล้ว เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
เพ่ือขอความเห็นชอบและจัดพิมพ์แบบสอบถามเป็นฉบับสมบูรณ์ เพ่ือใช้ในการเก็บข้อมูลต่อไป 

๓.๔ กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูลตามขั้นตอน ดังนี้ 
๑. ผู้วิจัยได้สร้างแบบสอบถามและขอหนังสืออนุญาตเก็บรวบรวมข้อมูลจากศูนย์บัณฑิตศึกษา 

วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ ซึ่งขอความอนุเคราะห์ไปยังผู้อ านวยการสถานศึกษา อ าเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ เพ่ือขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลภาคสนาม จากกลุ่มตัวอย่าง 

๒. ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง จ านวน ๔๖๒ คน โดยการน า 
แบบสอบถามฉบับที่สมบูรณ์แล้ว ไปเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองกับนักเรียนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประจ าปีการศึกษา ๒๕๕๕ 

๓. เก็บรวบรวมแบบสอบถามที่ตอบเสร็จแล้วมาตรวจสอบความเรียบร้อยสมบูรณ์แล้ว
น าไปท าการวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 

๓.๕ กำรวิเครำะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 

๓.๕.๑ กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 

   ๑. น าแบบสอบถามมาตรวจแล้วคัดเลือกฉบับที่สมบูรณ์และถูกต้องเพ่ือน ามาวิเคราะห์ 
   ๒. วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปเพ่ือการวิเคราะห์ทางสังคมศาสตร์ 
   ๓. การวิเคราะห์ข้อมูล 

                                                           
๒ พิสณุ  ฟองศรี, วิจัยทำงกำรศึกษำ,  พิมพ์ครั้งท่ี ๒, (กรุงเทพฯ : ส านักพิมพ์เทียมฝ่าการพิมพ์, 

๒๕๔๙), หน้า ๑๓๘-๑๓๙ 
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    ๓.๑) วิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา (Descriptive 
statistics) ได้แก่ ค่าความถ่ี (frequency) ค่าร้อยละ (percentage) 
    ๓.๒) วิเคราะห์ข้อมูลเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา (Descriptive statistics) ได้แก่ ค่าเฉลี่ย 
(Mean) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) 
     คะแนนเฉลี่ย ๔.๕๐ – ๕.๐๐ มีปัญหาอยู่ในระดับมากที่สุด 
     คะแนนเฉลี่ย ๓.๕๐ – ๔.๔๙ มีปัญหาอยู่ในระดับมาก 
     คะแนนเฉลี่ย ๒.๕๐ – ๓.๔๙ มีปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
     คะแนนเฉลี่ย ๑.๕๐ – ๒.๔๙ มีปัญหาอยู่ในระดับน้อย 
     คะแนนเฉลี่ย ๑.๐๐ – ๑.๔๙ มีปัญหาอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
    ๓.๓) ทดสอบสมมติฐาน การเปรียบเทียบสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยใช้สถิติตามลักษณะของตัวแปร คือ 
การทดสอบค่า ที (t–test) ในกรณีตัวแปรต้น ๒ กลุ่ม และทดสอบค่า เอฟ (F– test) โดยวิธีการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนทางเดียว (One-way ANOVA ) ในกรณีตัวแปรต้นตั้งแต่ ๓ ตัวขึ้นไป หากพบว่า
มีความแตกต่างจึงท าการเปรียบเทียบรายคู่โดยมีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด ( Least Significant 
Difference : LSD ) 
    ๓.๔) วิเคราะห์และสรุปผลแบบสอบถามเกี่ยวกับข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุง
แก้ไขการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ที่ได้จาก
แบบสอบถามปลายเปิด (Content Analysis) วิเคราะห์โดยการเขียนความเรียงประกอบตาราง 

๓.๕.๒ สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
ผู้วิจัยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 

  ๑) สถิติที่ใช้ในกำรหำคุณภำพของเครื่องมือ   
   - ตรวจสอบความสอดคล้องของแบบสอบถาม ใช้สูตรดังนี้  

 
N

R
IOC


  

เมื่อ IOC คือ ค่าความสอดคล้องของเนื้อหาตรงกับขอบข่ายของเนื้อหา 
 R  คือ ผลรวมความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
 N คือ จ านวนผู้เชี่ยวชาญ 

โดยที่ 
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R = +๑   เมื่อผู้เชี่ยวชาญให้ความเห็นว่าแน่ใจว่าเนื้อหาตรงกับขอบข่ายของเนื้อหามี
ความเหมาะสม 

R =  ๐  เมื่อผู้เชี่ยวชาญให้ความเห็นว่าไม่แน่ใจว่าเนื้อหาตรงกับขอบข่ายของเนื้อหามี
ความเหมาะสม 

R =  -๑  เมื่อผู้เชี่ยวชาญให้ความเห็นว่าแน่ใจว่าเนื้อหาตรงกับขอบข่ายของเนื้อหาไม่มี
ความเหมาะสม 
   - ตรวจสอบความเชื่อมั่นด้วยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach 
alpha coefficient) ใช้สูตรดังนี้  

 
เมื่อ  α  = ค่าวามเชื่อมั่นของแบบสอบถาม 
 k  = จ านวนข้อของแบบสอบถาม 

        = ผลรวมค่าความแปรปรวนของแบบสอบถามแต่ละข้อ 

          = ความแปรปรวนของคะแนนแบบสอบถามทั้งฉบับ 
๒) สถิติพรรณนำ ใช้สูตรดังนี้     

100
N

f
P   







X  

1)N(N

Χ)(ΧN
.S.D

22






   

เมื่อ P คือ ร้อยละ 
 

X  คือ ค่าเฉลี่ย 
 S.D. คือ ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
 N คือ ประชากรทั้งหมด 
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  ๓) สถิติที่ใช้ในกำรทดสอบสมมติฐำน  ใช้สูตรดังนี้ 

2

2

2

1

2

1

21
t

n

S

n

S



   

  เมื่อ   21,  คือ ค่าเฉลี่ยของกลุ่มประชากรที่ ๑ และ ๒ 
     2

1S 2

2S  คือ ความแปรปรวนของกลุ่มประชากรที่ ๑ และ ๒ 
     1n 2n  คือ จ านวนประชากรที่ ๑ และ ๒ 

  
    
 

                เมื่อ  F   คือ  ค่าสถิตใินการแจกแจงแบบเอฟ (F-Distribution) 

    MSB คือ  ค่าความแปรปรวนระหว่างกลุ่ม 

         MSW คือ  ค่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม 

    



 
บทท่ี ๔ 

 
ผลการวิจัย 

 
การวิจัยครั้งนี้มุ่งศึกษาถึงสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ 

บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ เป็นการวิจัยเชิงส ารวจ (Survey Research) ผู้วิจัยน าแบบสอบถามที่
รวบรวมได้จากกลุ่มตัวอย่าง จ านวน ๔๖๒ คน มาวิเคราะห์โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปการเคราะห์ข้อมูล
ทางสังคมศาสตร์ ซึ่งผู้วิจัยได้แบ่งการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น ๔ ตอน มีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 
  ๔.๑ ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
  ๔.๒ ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 
  ๔.๓ เปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล   
  ๔.๔ ปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

ส าหรับผลการศึกษาในแต่ละส่วน มีสาระส าคัญและเนื้อหาสามารถประมวลทั้งในรูปของตาราง 
และการวิเคราะห์บรรยาย ดังต่อไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๘๗ 
 

๔.๑ ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 

การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษากับนักเรียนธรรมศึกษาที่เป็นกลุ่ มตัวอย่างของผู้ตอบแบบ 
สอบถาม โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล ได้แก่ เพศ, อายุ, ระดับชั้นธรรมศึกษา 
 
ตารางท่ี ๔.๑ แสดงจ านวน และร้อยละของข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
                                                                                       (n=๔๖๒)   

ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม จ านวน (คน) ร้อยละ 
๑. เพศ     

ชาย ๑๖๙ ๓๖.๕๘ 
หญิง ๒๙๓ ๖๓.๔๒ 

รวม ๔๖๒ ๑๐๐.๐๐ 
๒. อายุ   

ต่ ากว่า ๑๒ ปี ๑๐๙ ๒๓.๕๙ 
๑๒-๑๕ ป ี ๓๒๓ ๖๙.๙๑ 
มากกว่า ๑๕ ปีขึ้นไป ๓๐ ๖.๕๐ 

รวม ๔๖๒ ๑๐๐.๐๐ 
๓. ระดับชั้นธรรมศึกษา   
         ธรรมศึกษาชั้นตรี ๒๖๖ ๕๗.๕๘ 

ธรรมศึกษาชั้นโท ๑๒๗ ๒๗.๔๙ 
ธรรมศึกษาชั้นเอก ๖๙ ๑๔.๙๓ 

รวม ๔๖๒ ๑๐๐.๐๐ 

 
จากตารางที่ ๔.๑ พบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง จ านวน ๒๙๓ คน 

คิดเป็นร้อยละ ๖๓.๔๒ ในส่วนของระดับอายุผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่มีระดับอายุ ๑๒-๑๕ ป ี
จ านวน ๓๒๓ คน คิดเป็นร้อยละ ๖๙.๙๑ ในส่วนของระดับการศึกษาผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่
ศึกษาในระดับชั้นธรรมศึกษาชั้นตรี จ านวน ๒๖๖ คน คิดเป็นร้อยละ ๕๗.๕๘   
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๔.๒ ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ
บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

ผู้วิจัยได้สรุประดบัความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ดังต่อไปนี้ 
 
ตารางที่ ๔.๒ แสดงค่าเฉลี่ย (  ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และแปลผลระดับความคิดเห็น
ต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย  จังหวัดนครสวรรค์ โดย
ภาพรวม 
                                                                                                     (n=๔๖๒)   

สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ 
ธรรมศึกษา 

ระดับความคิดเห็น 

  S.D แปลผล 
๑. ด้านหลักสูตร ๓.๒๙ ๐.๕๘ ปานกลาง 
๒. ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ๓.๕๗ ๐.๖๒ มาก 
๓. ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน ๓.๓๖ ๐.๖๗ ปานกลาง 
๔. ด้านการวัดและประเมินผล ๓.๔๓ ๐.๖๙ ปานกลาง 

รวม ๓.๔๑ ๐.๕๘ ปานกลาง 

 
จากตารางที่ ๔.๒ พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้

ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ใน
ระดับปานกลาง (  = ๓.๔๑) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละด้านพบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก 
ได้แก่ ข้อที ่๒.ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ส่วนด้านที่เหลืออ่ืนๆทุกด้าน มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับ
ปานกลาง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๘๙ 
 

ตารางที่ ๔.๓ แสดงค่าเฉลี่ย (  ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และแปลผลระดับความคิดเห็น
ต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย  จังหวัดนครสวรรค์ ด้าน
หลักสูตร 

 
ด้านหลักสูตร 

 

ระดับความคิดเห็น 

  S.D แปลผล 

๑. ท่านมีความรู้ด้านโครงสร้างของหลักสูตรธรรมศึกษา ๓.๐๐ ๐.๖๙ ปานกลาง 
๒. ท่านเข้าใจในจุดประสงค์ของหลักสูตรธรรมศึกษา ๒.๙๗ ๐.๘๓ ปานกลาง 
๓. เนื้อหาในหลักสูตรธรรมศึกษามีความน่าสนใจ ๓.๕๔ ๐.๘๘ มาก 
๔. เนื้อหาของหลักสูตรธรรมศึกษามีความสอดคล้องกับ 
    สภาพปัจจุบัน 

 
๓.๓๘ 

 
๐.๙๐ 

 
ปานกลาง 

 ๕. เนื้อหามีความเหมาะสมกับระยะเวลาที่ก าหนด ๓.๒๙ ๐.๘๒ ปานกลาง 

๖. ความเพียงพอของหนังสือ/ต าราเรียน ๓.๓๙ ๐.๙๑ ปานกลาง 

๗. เนื้อหาที่เรียนง่ายต่อการท าความเข้าใจ ๓.๔๔ ๐.๘๓ ปานกลาง 

รวม ๓.๒๙ ๐.๕๘ ปานกลาง 

 
จากตารางที่ ๔.๓ พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ

เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านหลักสูตร โดยภาพรวม มี
สภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง (  = ๓.๒๙) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละข้อพบว่า มีสภาพ
ปัญหาอยู่ในระดับมาก  ได้แก่ ข้อที่ ๓.เนื้อหาในหลักสูตรธรรมศึกษามีความน่าสนใจ ส่วนข้อที่เหลือ
อ่ืนๆทุกข้อ มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
 
 
 
 
 
 
 
 



๙๐ 
 

ตารางที่ ๔.๔ แสดงค่าเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และแปลผลระดับความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย  จังหวัดนครสวรรค์ ด้าน
กิจกรรมการเรียนการสอน 

 
ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 

 

ระดับความคิดเห็น 

  S.D แปลผล 

๑. กิจกรรมการเรียนการสอนมีความสอดคล้อง 
    กับเนื้อหาวิชา 

 
๓.๕๙ 

 
๐.๘๕ 

 
มาก 

๒. กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ    ๓.๕๙ ๐.๙๒ มาก 
๓. กิจกรรมการเรียนการสอนเปิดโอกาสให้นักเรียน  
    ซักถามปัญหา 

 
๓.๖๙ 

 
๐.๙๒ 

 
มาก 

 ๔. กิจกรรมการเรียนการสอนมีความเหมาะสมกับวัย 
    ของนักเรียน     

 
๓.๗๐ 

 
๐.๙๔ 

 
มาก 

๕. กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้มีความหลากหลาย     ๓.๕๕ ๐.๙๔ มาก 
๖. กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นให้นักเรียนเกิด 
    การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางกาย   

 
๓.๕๒ 

 
๐.๙๑ 

 
มาก 

๗. กิจกรรมการเรียนการสอนเร้าให้นักเรียนเกิด 
    ความสนใจในบทเรียน      

 
๓.๔๙ 

 
๐.๙๔ 

 
ปานกลาง 

๘. กิจกรรมการเรียนการสอนมีการสนับสนุน 
    ให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง 

 
๓.๕๑ 

 
๐.๙๘ 

 
มาก 

๙. กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมให้นักเรียน 
    เกิดความซาบซึ้งในพระพุทธศาสนา 

 
๓.๖๒ 

 
๐.๙๕ 

 
มาก 

๑๐. กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมให้นักเรียน 
      มีโอกาสท างานร่วมกัน      

 
๓.๕๗ 

 
๐.๙๓ 

 
มาก 

๑๑. กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมให้นักเรียน 
      มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์      

 
๓.๕๗ 

 
๐.๙๔ 

 
มาก 

๑๒. บรรยากาศภายในห้องเรียนเอื้อต่อการจัด 
      กิจกรรมการเรียนการสอน     

 
๓.๔๑ 

 
๐.๙๖ 

 
ปานกลาง 

รวม ๓.๕๗ ๐.๖๒ มาก 

 



๙๑ 
 

จากตารางที่ ๔.๔ พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 
โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก (  = ๓.๕๗) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละข้อพบว่า มี
สภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง ได้แก่ ข้อที่ ๗.กิจกรรมการเรียนการสอนเร้าให้นักเรียนเกิดความ
สนใจในบทเรียน และข้อที่ ๑๒.บรรยากาศภายในห้องเรียนเอ้ือต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ส่วนข้อที่เหลืออ่ืนๆทุกข้อ มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก 
 
ตารางที่ ๔.๕ แสดงค่าเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และแปลผลระดับความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านการใช้สื่อ
การเรียนการสอน 

 
ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน 

 

ระดับความคิดเห็น 

  S.D แปลผล 

๑. การใช้สื่อมีความเหมาะสมกับเนื้อหาที่สอน ๓.๔๗ ๐.๘๓ ปานกลาง 
๒. สื่อการสอนกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ 
    ในเนื้อหาที่เรียน 

 
๓.๔๗ 

 
๐.๙๓ 

 
ปานกลาง 

๓. สื่อการสอนที่ใช้มีความทันสมัยอยู่เสมอ ๓.๓๒ ๐.๙๔ ปานกลาง 
๔. สื่อการสอนที่ใช้มีความหลากหลายกับสภาพปัจจุบัน ๓.๓๗ ๐.๙๖ ปานกลาง 
๕. การใช้สื่อการสอนค านึงถึงความแตกต่างระหว่าง 
    บุคคลของนักเรียน 

 
๓.๒๗ 

 
๐.๙๐ 

 
ปานกลาง 

๖. การใช้สื่อช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม 
    การเรียนการสอนมากข้ึน 

 
๓.๔๖ 

 
๐.๙๖ 

 
ปานกลาง 

๗. สื่อการสอนประเภทอุปกรณ์ เช่น คอมพิวเตอร์  
    เครื่องเสียง เครื่องฉาย เพียงพอต่อความต้องการ 
    ของนักเรียน 

 
 

๓.๓๐ 

 
 

๑.๐๗ 

 
 

ปานกลาง 
๘. สื่อการสอนประเภทวัสดุ เช่น ภาพถ่าย บัตรค า 
    แผนภูมิเพียงพอต่อความต้องการของนักเรียน 

 
๓.๑๓ 

 
๐.๙๘ 

 
ปานกลาง 

 ๙. สื่อการเรียนการสอนอยู่ในสภาพพร้อมใช้งาน ๓.๔๕ ๐.๙๕ ปานกลาง 
รวม ๓.๓๖ ๐.๖๗ ปานกลาง 

 



๙๒ 
 

จากตารางที่ ๔.๕ พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน โดยภาพรวม มี
สภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง (  = ๓.๓๖) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า ข้อค าถามมีสภาพ
ปัญหาอยู่ในระดับปานกลางทุกข้อ  
 
ตารางที่ ๔.๖ แสดงค่าเฉลี่ย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และแปลผลระดับความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย  จังหวัดนครสวรรค์ ด้านการวัด
และประเมินผล 

 
ด้านการวัดและประเมินผล 

 

ระดับความคิดเห็น 

  S.D แปลผล 

๑. มีการแจ้งเกณฑ์การวัดและประเมินผลให้นักเรียน 
    ทราบก่อนเรียน 

 
๓.๔๗ 

 
๑.๐๐ 

 
ปานกลาง 

๒. การวัดและประเมินผลมีความสอดคล้องกับ 
    จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 
๓.๔๔ 

 
๐.๘๖ 

 
ปานกลาง 

๓. การวัดและประเมินผลครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน ๓.๔๖ ๐.๘๙ ปานกลาง 
๔. มีการวัดและประเมินผลความรู้ของนักเรียนก่อนเรียน ๓.๓๗ ๐.๙๗ ปานกลาง 
๕. มีการวัดและประเมินผลความรู้ของนักเรียนหลังเรียน ๓.๓๘ ๐.๙๘ ปานกลาง 
๖. วิธีการวัดและประเมินผลที่ใช้มีความหลากหลาย ๓.๓๗ ๐.๙๒ ปานกลาง 
๗. เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม 
    กับกิจกรรมการเรียนการสอน 

 
๓.๕๓ 

 
๐.๙๖ 

 
มาก 

รวม ๓.๔๓ ๐.๖๙ ปานกลาง 

 
 จากตารางท่ี ๔.๖ พบว่า นักเรยีนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้

ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านวัดและประเมินผล  โดยภาพรวม มี
สภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง (  = ๓.๔๓) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละข้อพบว่า มีสภาพ
ปัญหาอยู่ในระดับมาก ได้แก่ ข้อที่ ๗.เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสมกับ
กิจกรรมการเรียนการสอน ส่วนข้อที่เหลืออ่ืนๆทุกข้อ มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
   
 



๙๓ 
 

๔.๓ เปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  

ผลการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ เป็นการทดสอบสมมติฐาน โดยการวิเคราะห์ความ
แตกต่างระหว่างตัวแปร โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล ตามสมมติฐาน ดังนี้ 
 

สมมติฐานที่ ๑ นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกัน 
ตารางท่ี ๔.๗ แสดงการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามเพศ 
                                                                                                    (n=๔๖๒)   

สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ 
ธรรมศึกษา 

เพศ n 
  S.D. t Sig. 

๑. ด้านหลักสูตร ชาย ๑๖๙ ๓.๑๑ ๐.๖๔   
หญิง ๒๙๓ ๓.๓๙ ๐.๕๑ -๔.๘๒๔** ๐.๐๐๐ 

๒. ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ชาย ๑๖๙ ๓.๓๙ ๐.๗๐   
หญิง ๒๙๓ ๓.๖๗ ๐.๕๕ -๔.๔๑๔** ๐.๐๐๐ 

๓. ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน ชาย ๑๖๙ ๓.๒๗ ๐.๗๐ -๒.๑๒๒* ๐.๐๓๔ 
หญิง ๒๙๓ ๓.๔๑ ๐.๖๕   

๔. ด้านการวัดและประเมินผล 
 

ชาย ๑๖๙ ๓.๓๒ ๐.๗๓ -๒.๕๖๕* ๐.๐๑๑ 
หญิง ๒๙๓ ๓.๔๙ ๐.๖๖   

รวม ชาย ๑๖๙ ๓.๒๗ ๐.๖๔   
หญิง ๒๙๓ ๓.๔๙ ๐.๕๓ -๓.๖๙๗** ๐.๐๐๐ 

*  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ 
 
 
 
 



๙๔ 
 

จากตารางที่ ๔.๗ พบว่า นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหา       
การจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ (t = -๓.๖๙๗, Sig = ๐.๐๐๐) ซึ่งตรงตามสมมติฐาน
ที่ตั้งไว้ เมื่อพิจารณาในแต่ละด้าน พบว่า ด้านหลักสูตร มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .๐๑ (t = -๔.๘๒๔, Sig = ๐.๐๐๐) ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน มีความแตกต่างอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ (t = -๔.๔๑๔, Sig = ๐.๐๐๐) ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน มีความ 
แตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ (t = -๒.๑๒๒, Sig = ๐.๐๓๔) ด้านการวัดและ
ประเมินผล มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ (t = -๒.๕๖๕, Sig = ๐.๐๑๑)
นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ.๐๕ ทุกด้าน จึงยอม 
รับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



๙๕ 
 

สมมติฐานที่ ๒ นักเรียนที่มีอายุต่างกัน  มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกัน  
ตารางท่ี ๔.๘ แสดงการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามอาย ุ
                                                                                                      (n=๔๖๒)   

สภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู ้
ธรรมศึกษา 

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F Sig 

๑. ด้านหลักสูตร 
 

ระหว่างกลุ่ม .๔๐๖ ๒ .๒๐๓ .๖๐๗ ๐.๕๔๕ 
ภายในกลุ่ม ๑๕๓.๔๗๐ ๔๕๙ .๓๓๔   
รวม ๑๕๓.๘๗๖ ๔๖๑    

๒. ด้านกิจกรรม
การเรียนการสอน 
 

ระหว่างกลุ่ม ๓.๗๐๐ ๒ ๑.๘๕๐ ๔.๘๖๕** ๐.๐๐๘ 
ภายในกลุ่ม ๑๗๔.๕๔๕ ๔๕๙ .๓๘๐   
รวม ๑๗๘.๒๔๕ ๔๖๑    

๓. ด้านการใช้สื่อ
การเรียนการสอน 
 

ระหว่างกลุ่ม .๗๑๓ ๒ .๓๕๖ .๗๙๙ ๐.๔๕๐ 
ภายในกลุ่ม ๒๐๔.๘๒๗ ๔๕๙ .๔๔๖   
รวม ๒๐๕.๕๔๐ ๔๖๑    

๔. ด้านการวัด 
และประเมินผล 
 

ระหว่างกลุ่ม .๐๑๐ ๒ .๐๐๕ .๐๑๑ ๐.๙๘๙ 
ภายในกลุ่ม ๒๑๙.๔๑๘ ๔๕๙ .๔๗๘   
รวม ๒๑๙.๔๒๘ ๔๖๑    

รวม ระหว่างกลุ่ม .๓๔๒ ๒ .๑๗๑ .๕๐๘ ๐.๖๐๒ 
ภายในกลุ่ม ๑๕๔.๖๗๑ ๔๕๙ .๓๓๗   
รวม ๑๕๕.๐๑๔ ๔๖๑    

* มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ 

จากตารางท่ี ๔.๘ พบว่า นักเรียนที่มอีายุต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกัน 
จึงปฎิเสธสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไว้ เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ ส่วนในด้านที่เหลืออ่ืนๆทุกด้าน ไม่แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 



๙๖ 
 

ดังนั้นจึงได้ท าการเปรียบเทียบระดับความแตกต่างของค่าเฉลี่ยเป็นคู่ด้านกิจกรรมการเรียน
การสอน โดยจ าแนกตามอายุ ด้วยวิธีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด (Least Significant Difference : 
LSD) รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ ๔.๙  
ตารางท่ี ๔.๙ แสดงการเปรียบเทียบความแตกต่างรายคู่ด้วยวิธีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด โดยจ าแนก
ตามอายุ  ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน (LSD) 
                                                                                                           (n=๔๖๒)   

 
กลุ่มอายุ 

 
 

  

กลุ่มอายุ 
ต่ ากว่า ๑๒ ปี  ๑๒-๑๕ ปี มากกว่า ๑๕ ปีขึ้นไป 

๓.๗๑ ๓.๕๓ ๓.๔๐ 
ต่ ากว่า ๑๒ ปี ๓.๗๑ - .๑๘๔๓๖** .๓๑๙๙๐* 
๑๒-๑๕ ป ี ๓.๕๓ - - .๑๓๕๕๔ 

มากกว่า ๑๕ ปีขึ้นไป ๓.๔๐ - - - 

*  มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ 

จากตารางที่ ๔.๘ พบว่า นักเรียนที่มีอายุต่ ากว่า ๑๒ ปี มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษามากกว่านักเรียนที่มีอายุ ๑๒-๑๕ ปี และนักเรียนที่มีอายุมากกว่า ๑๕ ปี
ขึ้นไป พบว่า ผลการเปรียบเทียบรายคู่ของอายุนักเรียนที่มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาที่มอีายุต่ ากว่า ๑๒ ปี มรีะดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษามากกว่านักเรียนที่มีอายุ ๑๒-๑๕ ปี อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๑ และเปรียบเทียบรายคู่ของ
อายุนักเรียนที่มีอายุ ต่ ากว่า ๑๒ ปี มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
มากกว่านักเรียนที่มีอายุ มากกว่า ๑๕ ปีขึ้นไป อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๙๗ 
 

สมมติฐานที่ ๓ นักเรียนที่มีระดับชั้นธรรมศึกษาต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกัน 
ตารางที่ ๔.๑๐ แสดงการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตาม ระดับชั้นธรรมศึกษา 
                                                                                                      (n=๔๖๒)   

สภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู ้
ธรรมศึกษา 

แหล่งความ
แปรปรวน 

SS df MS F Sig 

๑. ด้านหลักสูตร 
 

ระหว่างกลุ่ม ๒.๗๒๑ ๒ ๑.๓๖๑ ๔.๑๓๒* ๐.๐๑๗ 
ภายในกลุ่ม ๑๕๑.๑๕๕ ๔๕๙ .๓๒๙   
รวม ๑๕๓.๘๗๖ ๔๖๑    

๒. ด้านกิจกรรม
การเรียนการสอน 
 

ระหว่างกลุ่ม ๑.๘๒๔ ๒ .๙๑๒ ๒.๓๗๒ ๐.๐๙๔ 
ภายในกลุ่ม ๑๗๖.๔๒๑ ๔๕๙ .๓๘๔   
รวม ๑๗๘.๒๔๕ ๔๖๑    

๓. ด้านการใช้สื่อ
การเรียนการสอน 
 

ระหว่างกลุ่ม .๒๘๘ ๒ .๑๔๔ .๓๒๒ ๐.๗๒๕ 
ภายในกลุ่ม ๒๐๕.๒๕๒ ๔๕๙ .๔๔๗   
รวม ๒๐๕.๕๔๐ ๔๖๑    

๔. ด้านการวัด 
และประเมินผล 
 

ระหว่างกลุ่ม .๘๘๖ ๒ .๔๔๓ .๙๓๑ ๐.๓๙๕ 
ภายในกลุ่ม ๒๑๘.๕๔๒ ๔๕๙ .๔๗๖   
รวม ๒๑๙.๔๒๘ ๔๖๑    

รวม ระหว่างกลุ่ม ๑.๐๘๑ ๒ .๕๔๐   
ภายในกลุ่ม ๑๕๓.๙๓๓ ๔๕๙ .๓๓๕ ๑.๖๑๑ ๐.๒๐๑ 
รวม ๑๕๕.๐๑๔ ๔๖๑    

* มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
จากตารางที่ ๔.๑๐ พบว่า นักเรียนที่มีระดับชั้นธรรมศึกษาต่างกัน มีระดับความคิดเห็น

ต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดย
ภาพรวม ไม่แตกต่างกัน จึงปฎิเสธสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไว้ เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า ด้าน
หลักสูตร แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๕ ส่วนในด้านที่เหลืออ่ืนๆทุกด้าน ไม่แตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๕ 
 



๙๘ 
 

ดังนั้นจึงได้ท าการเปรียบเทียบระดับความแตกต่างของค่าเฉลี่ยเป็นคู่ด้านหลักสูตร โดย
จ าแนกตามระดับชั้นธรรมศึกษา ด้วยวิธีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด (Least Significant Difference : 
LSD) รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ ๔.๑๑  
ตารางที่ ๔.๑๑ แสดงการเปรียบเทียบความแตกต่างรายคู่ด้วยวิธีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด โดย
จ าแนกตามระดับชั้นธรรมศึกษา ด้านหลักสูตร (LSD) 
                                                                                                      (n=๔๖๒)   

 
กลุ่มระดับชั้น
ธรรมศึกษา 

 
 

  

กลุ่มระดับชั้นธรรมศึกษา 
ธรรมศึกษาชั้นตรี  ธรรมศึกษาชั้นโท ธรรมศึกษาชั้นเอก 

๓.๒๓ ๓.๔๑ ๓.๒๙ 
ธรรมศึกษาชั้นตรี ๓.๒๓ - -.๑๗๗๘๘** -.๐๖๒๖๐ 
 ธรรมศึกษาชั้นโท ๓.๔๑ - - .๑๑๕๒๗ 
ธรรมศึกษาชั้นเอก ๓.๒๙ - - - 

** มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ 
จากตารางที่ ๔.๑๑ พบว่า นักเรียนที่มีระดับชั้นธรรมศึกษาชั้นตรี มีระดับความคิดเห็น

ต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาน้อยกว่าธรรมศึกษาชั้นโท และธรรมศึกษาชั้นเอก แต่
พบว่า แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติคือ นักเรียนระดับธรรมศึกษาชั้นตรี มีระดับความคิดเห็น
ต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาน้อยกว่าธรรมศึกษาชั้นโท อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .๐๑ 

๔.๔ ปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

จากการศึกษาปัญหาอุปสรรคและแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ มีรายละเอียดดังแสดงในตาราง
ที่ ๔.๑๒ 
 

ตารางที่ ๔.๑๒ ปัญหาอุปสรรคและแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ในด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 
ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน และด้านการวัดและประเมินผล 
 
 



๙๙ 
 

ปัญหาอุปสรรคและแนวทางการปรับปรุงแก้ไข 

จ า
นว

น 
/ค

วา
มถ

ี่ 

๑.ด้านหลักสูตร  
     ปัญหา/อุปสรรค  
          - หลักสูตรที่ใช้ศึกษาเป็นหลักสูตรที่เข้าใจยากและไม่ค่อยมีความน่าสนใจ ๑๒ 
          - ระยะเวลาการเรียนการสอนน้อยเกินไปเรียนไม่ทัน ๑๐ 
          - ต าราเรียนไม่เพียงพอต่อความต้องการของนักเรียน ๗ 
          - นักเรียนไม่ค่อยได้เรียนหลักสูตรธรรมศึกษาเพราะต้องเรียนหลักสูตรสามัญศึกษา  
และกิจกรรมหลักของทางโรงเรียน 

๓ 

     ข้อเสนอแนะ  
          - ควรปรับปรุงหลักสูตรให้มีเนื้อหาง่ายต่อการท าความเข้าใจของนักเรียน ๑๐ 
          - ควรจะเพ่ิมระยะเวลาการเรียนการสอนให้มากขึ้น ๙ 
          - ควรจัดหาต าราเรียนให้เพียงพอต่อความต้องการขอนักเรียน ๖ 
          - ควรจัดตารางเวลาเรียนให้พระภิกษุเข้ามาสอนวิชาธรรมศึกษาบ้าง ๓ 
๒.ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน  
     ปัญหา/อุปสรรค  
          - พระภิกษุสอนแต่ในหนังสือ เน้นบรรยายมากเกินไปท าให้นักเรียนเกิดความน่าเบื่ อ
ในการเรียนวิชาธรรมศึกษา 

๑๓ 

          - พระภิกษุไม่เข้ามาสอนวิชาธรรมศึกษาในโรงเรียน ๑๑ 
          - พระภิกษุให้นักเรียนอ่านแต่หนังสือด้วยตนเอง ไม่มีการเรียนการสอน ๘ 
             - พระภิกษุจัดกิจกรรมการเรียนสอนไม่เร้าใจท าให้นักเรียนเกิดความน่าเบื่อและง่วงนอนมาก ๖ 
          - กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้เป็นแบบเรียบง่าย ชอบให้ท ากิจกรรมแบบเดิมๆซ้ า
แล้วซ้ าอีก 

๕ 

          - กิจกรรมการเรียนการสอนไม่มีการสนับสนุนให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ๕ 
 



๑๐๐ 
 

ปัญหาอุปสรรคและแนวทางการปรับปรุงแก้ไข (ต่อ) 

จ า
นว

น 
/ค

วา
มถ

ี่ 

     ข้อเสนอแนะ  
          - พระภิกษุควรน าเทคนิคการเรียนการสอนใหม่ๆมาใช้ในห้องบ้าง ๑๒ 
          - พระภิกษุควรเข้ามาสอนอย่างสม่ าเสมอ ๙ 
          - พระภิกษุควรหากิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายเพ่ือกระตุ้นความสนใจ
นักเรียนบ้าง 

๖ 

          - ควรหานิทานชาดกมาเล่าให้นักเรียนฟังบ้างเพ่ือให้ไม่ง่วงนอนในเวลาเรียน ๕ 
          - พระภิกษุควรหากิจกรรมการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ 
จริงบ้าง เช่น ทัศนศึกษาตามวัดและสถานที่ส าคัญต่างๆทางพระพุทธศาสนา 

๔ 

๓ ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน  
     ปัญหา/อุปสรรค  
          - พระภิกษุผู้สอนไม่ค่อยใช้สื่อกาเรียนการสอน  ๑๑ 
          - สื่อการเรียนการสอนที่น ามาใช้ไม่มีความหลากหลายใช้แต่เดิมๆ ๑๐ 
          - สื่อการเรียนการสอนไม่มีความน่าสนใจ ๘ 
          - สื่อการเรียนการสอนไม่ทันสมัย ท าให้ง่วงนอนน่าเบื่อ ๗ 
          - สื่อการเรียนการสอนไม่อยู่ในสภาพเก่าเกินไปไม่พร้อมใช้งาน ๕ 
          - สื่อการสอนประเภทอุปกรณ์ เช่นคอมพิวเตอร์ เครื่องฉาย ไม่มี ๒ 
     ข้อเสนอแนะ  
          - ควรหาสื่อการเรียนการสอนมาใช้บ้าง ๑๐ 
          - สื่อการเรียนการสอนที่น ามาใช้ควรมีความหลากหลายเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิด
ความสนใจไม่น่าเบื่อ 

๘ 

         - พระภิกษุควรน าสื่อการเรียนการสอนใหม่ๆที่ทันสมัย เช่น วีดีโอ ภาพถ่ายบัตรค า 
แผนภูมิ ที่เก่ียวกับพระพุทธศาสนามาสอนบ้างเพื่อกระตุ้นความสนใจของนักเรียน 

๖ 

          - ควรปรับปรุงและซ่อมแซมสื่อการเรียนการสอนให้พร้อมใช้งานอยู่เสมอ ๕ 
          - พระภิกษุควรติดต่อประสานงานกับทางโรงเรียนจัดหาเครื่องคอมพิวเตอร์และ
เครื่องฉายน ามาใช้เพ่ือท าให้สื่อการเรียนการสอนมีความน่าสนใจมากข้ึน 

๒ 

    



๑๐๑ 
 

ปัญหาอุปสรรคและแนวทางการปรับปรุงแก้ไข (ต่อ) 

จ า
นว

น 
/ค

วา
มถ

ี่ 

๔.ด้านการวัดและประเมินผล  
     ปัญหา/อุปสรรค          
          - ข้อสอบวัดและประเมินผลยากเกินไป ๘ 
          - วิธีการวัดและประเมินผลไม่มีความหลากหลายใช้แต่เดิมๆ ๖ 
          - การวัดและประเมินผลไม่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน ๕ 
     ข้อเสนอแนะ  
          - ข้อสอบไม่ควรยากเกินไป ๘ 
          - พระภิกษุควรหาวิธีการวัดและประเมินผลที่มีความหลากหลายให้มากข้ึน ๖ 
          - พระภิกษุควรเลือกใช้การวัดและประเมินผลที่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน ๔ 

 
จากตารางที่ ๔.๓๒ พบว่า ข้อคิดเห็นของนักเรียนธรรมศึกษาที่มีต่อสภาพปัญหาการ

จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ มีข้อเสนอแนะแนว
ทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ในด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียน
การสอน ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน  ด้านการวัดและประเมินผล มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลปัญหา/อุปสรรค มีดังนี้ 
ด้านหลักสูตร พบว่า ข้อคิดเห็นของนักเรียนธรรมศึกษาที่มีต่อสภาพปัญหาการจัดการ

เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ มีปัญหา/อุปสรรค อันดับแรกคือ 
หลักสูตรที่ใช้ศึกษาเป็นหลักสูตรที่เข้าใจยากและไม่ค่อยมีความน่าสนใจ มีจ านวน ๑๒ คน รองลงมา 
ระยะเวลาการเรียนการสอนน้อยเกินไปเรียนไม่ทัน มีจ านวน ๑๐ คน  ต าราเรียนไม่เพียงพอต่อความต้องการ
ของนักเรียน มีจ านวน ๗ คน และสุดท้าย นักเรียนไม่ค่อยได้เรียนหลักสูตรธรรมศึกษาเพราะต้องเรียน
หลักสูตรสามัญศึกษาและกิจกรรมหลักของทางโรงเรียน มีจ านวน ๓ คน ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 
พบว่า มีปัญหา/อุปสรรค อันดับแรกคือ พระภิกษุสอนแต่ในหนังสือเน้นบรรยายมากเกินไปท าให้
นักเรียนเกิดความน่าเบื่อในการเรียนวิชาธรรมศึกษา มีจ านวน ๑๓ คน รองลงมา พระภิกษุไม่เข้ามา
สอนวิชาธรรมศึกษาในโรงเรียน มีจ านวน ๑๑ คน พระภิกษุให้นักเรียนอ่านแต่หนังสือด้วยตนเองไม่มี
การเรียนการสอน มีจ านวน ๘ คน พระภิกษุจัดกิจกรรมการเรียนสอนไม่เร้าใจท าให้นักเรียนเกิดความ
น่าเบื่อและง่วงนอนมาก มีจ านวน ๖ คน และสุดท้าย กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้เป็นแบบเรียบง่าย 
ชอบให้ท ากิจกรรมแบบเดิมๆซ้ าแล้วซ้ าอีก และกิจกรรมการเรียนการสอนไม่มีการสนับสนุนให้



๑๐๒ 
 

นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง มีจ านวน ๕ คน ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน พบว่า 
มีปัญหา/อุปสรรค อันดับแรกคือ พระภิกษุผู้สอนไม่ค่อยใช้สื่อกาเรียนการสอน มีจ านวน ๑๑ คน รองลงมา 
สื่อการเรียนการสอนที่น ามาใช้ไม่มีความหลากหลายใช้แต่เดิมๆ มีจ านวน ๑๐ คน สื่อการเรียนการสอน
ไม่มีความน่าสนใจ มีจ านวน ๘ คน สื่อการเรียนการสอนไม่ทันสมัยท าให้ง่วงนอนน่าเบื่อ มีจ านวน ๗ 
คน สื่อการเรียนการสอนไม่อยู่ในสภาพเก่าเกินไปไม่พร้อมใช้งาน มีจ านวน ๕ คน และสุดท้าย สื่อการ
สอนประเภทอุปกรณ์ เช่นคอมพิวเตอร์ เครื่องฉายไม่มี มีจ านวน ๒ คน ด้านการวัดและประเมินผล 
พบว่า มีปัญหา/อุปสรรค อันดับแรกคือ ข้อสอบวัดและประเมินผลยากเกินไป มีจ านวน ๘ คน รองลงมา 
วิธีการวัดและประเมินผลไม่มีความหลากหลายใช้แต่เดิมๆ มีจ านวน ๖ คน และสุดท้าย การวัดและ
ประเมินผลไม่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน มีจ านวน ๕ คน 

สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ 
มีดังนี้ 

ด้านหลักสูตร พบว่า ข้อคิดเห็นของนักเรียนธรรมศึกษาที่มีต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านหลักสูตร พบว่า มี
ข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนรู้ อันดับแรกคือ ควรปรับปรุงหลักสูตรให้มี
เนื้อหาง่ายต่อการท าความเข้าใจของนักเรียน จ านวน ๑๐ คน รองลงมา ควรจะเพ่ิมระยะเวลาการ
เรียนการสอนให้มากขึ้น มีจ านวน ๙ คน ควรจัดหาต าราเรียนให้เพียงพอต่อความต้องการขอนักเรียน  
มีจ านวน ๖ คน และสุดท้ายควรจัดตารางเวลาเรียนให้พระภิกษุเข้ามาสอนวิชาธรรมศึกษาบ้าง มี
จ านวน ๓ คน ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน พบว่า มีข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการ
จัดการเรียนรู้ อันดับแรกคือ พระภิกษุควรน าเทคนิคการเรียนการสอนใหม่ๆมาใช้ในห้องบ้าง มี
จ านวน ๑๒ คน รองลงมา พระภิกษุควรเข้ามาสอนอย่างสม่ าเสมอ มีจ านวน ๙ คน พระภิกษุควร
หากิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายเพ่ือกระตุ้นความสนใจนักเรียนบ้าง มีจ านวน ๖ คน ควร
หานิทานชาดกมาเล่าให้นักเรียนฟังบ้างเพ่ือให้ไม่ง่วงนอนในเวลาเรียน มีจ านวน ๕ คน พระภิกษุ
ควรหากิจกรรมการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ จริงบ้าง เช่น ทัศนศึกษา
ตามวัดและสถานที่ส าคัญต่างๆทางพระพุทธศาสนา มีจ านวน ๔ คน ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน 
พบว่า มีข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนรู้ อันดับแรกคือ ควรหาสื่อการเรียน
การสอนมาใช้บ้าง มีจ านวน ๑๐ คน รองลงมา สื่อการเรียนการสอนที่น ามาใช้ควรมีความหลากหลาย
เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจไม่น่าเบื่อ มีจ านวน ๘ คน พระภิกษุควรน าสื่อการเรียนการสอน
ใหม่ๆ ที่ทันสมัย เช่น วีดีโอ ภาพถ่ายบัตรค า แผนภูมิ ที่เกี่ยวกับพระพุทธศาสนามาสอนบ้างเพ่ือ
กระตุ้นความสนใจของนักเรียน มีจ านวน ๖ คน  ควรปรับปรุงและซ่อมแซมสื่อการเรียนการสอนให้
พร้อมใช้งานอยู่เสมอ มีจ านวน ๕ คน และสุดท้าย พระภิกษุควรติดต่อประสานงานกับทางโรงเรียน
จัดหาเครื่องคอมพิวเตอร์และเครื่องฉายน ามาใช้เพ่ือท าให้สื่อการเรียนการสอนมีความน่าสนใจมากขึ้น มี



๑๐๓ 
 

จ านวน ๒ คน ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า มีข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการ
เรียนรู้ อันดับแรกคือ ข้อสอบไม่ควรยากเกินไป มีจ านวน ๘ คน รองลงมา พระภิกษุควรหาวิธีการวัด
และประเมินผลที่มีความหลากหลายให้มากขึ้น มีจ านวน ๖ คน และสุดท้าย พระภิกษุควรเลือกใช้
การวัดและประเมินผลที่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน มีจ านวน ๔ คน 

  



 
บทท่ี ๕ 

 
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
ในการวิจัยเรื่อง ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ

บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ มีวัตถุประสงค์เพ่ือ ๑) ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ๒) ศึกษาเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดย
จ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล และ ๓) ศึกษาปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ในการวิจัย
ครั้งนี้ ด าเนินการวิจัยโดยวิธีการเชิงส ารวจ (Survey Research) กับกลุ่มตัวอย่างในพ้ืนที่สถานศึกษา/
โรงเรียน อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ จ านวน ๔๒๖ คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลเป็นแบบสอบถามที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเอง โดยมีค่าความเชื่อม่ัน เท่ากับ ๐.๙๕๒ วิเคราะห์ข้อมูลโดย
การหาค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าที (t-test) การวิเคราะห์
ความแปรปรวนทางเดียว (One way ANOVA) หากพบว่ามีความแตกต่างจึงท าการเปรียบเทียบรายคู่
โดยมีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด (Least Significant Difference : LSD ) และสรุปข้อเสนอแนะแนว
ทางการแก้ไขปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ดังนี้ 

๕.๑ สรุปผลการวิจัย  

จากการศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ สรุปผลตามวัตถุประสงค์ของการวิจัยไดด้ังนี้ 

๕.๑.๑ ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม  
ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง จ านวน ๒๙๓ คน คิดเป็นร้อยละ ๖๓.๔๒     

ในส่วนของระดับอายุผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่มีระดับอายุ ๑๒-๑๕ ปี จ านวน ๓๒๓ คน คิดเป็น
ร้อยละ ๖๙.๙๑ ในส่วนของระดับการศึกษาผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่ศึกษาในระดับชั้นธรรม
ศึกษาชั้นตรี จ านวน ๒๖๖ คน คิดเป็นร้อยละ ๕๗.๕๘    

 
 



๑๐๕ 
 

๕.๑.๒ ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับ
ปานกลาง (  = ๓.๔๑) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละข้อพบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก ได้แก่ 
ข้อที่ ๒.ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ส่วนข้อที่เหลืออ่ืนๆทุกข้อ มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
หากพิจารณาเป็นรายด้านสามารถสรุปได้ดังนี้ 

ด้านหลักสูตร พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านหลักสูตร โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่
ในระดับปานกลาง (  = ๓.๒๙) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละข้อพบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก 
ได้แก่ ข้อที่ ๓. เนื้อหาในหลักสูตรธรรมศึกษามีความน่าสนใจ ส่วนข้อที่เหลืออ่ืนๆทุกข้อ มีสภาพ
ปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 

ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านกิจกรรมการเรียน
การสอน โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก (  = ๓.๕๗) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละข้อ
พบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง  ได้แก่ ข้อที่ ๗. กิจกรรมการเรียนการสอนเร้าให้นักเรียนเกิด
ความสนใจในบทเรียน และข้อที่ ๑๒. บรรยากาศภายในห้องเรียนเอ้ือต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน ส่วนข้อที่เหลืออ่ืนๆทุกข้อ มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก 

ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัด 
การเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านการใช้สื่อการเรียนการ
สอน โดยภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง (  = ๓.๓๖) เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า 
ข้อค าถามมีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลางทุกข้อ  

ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัด 
การเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านวัดและประเมินผล โดย
ภาพรวม มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง (  = ๓.๔๓) เมื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละข้อพบว่า 
มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก ได้แก่ ข้อที่ ๗. เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม
กับกิจกรรมการเรียนการสอน ส่วนข้อที่เหลืออ่ืนๆทุกข้อ มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
 
 
 



๑๐๖ 
 

๕.๑.๓ เปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับช้ัน อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  

เปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ เป็นการทดสอบสมมติฐาน โดยการวิเคราะห์ความแตกต่างระหว่าง
ตัวแปร โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล ตามสมมติฐานสรุปผลได้ดังนี้ 

เพศ เมื่อเปรียบเทียบเกี่ยวกับเพศของนักเรียน จากการศึกษาระดับความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ พบว่า 
นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ 
(t = -๓.๖๙๗, Sig = ๐.๐๐๐) ซึ่งตรงตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ เมื่อพิจารณาในแต่ละด้าน พบว่า ด้านหลักสูตร 
มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถติิที่ระดับ .๐๑ (t = -๔.๘๒๔, Sig = ๐.๐๐๐) ด้านกิจกรรมการเรียน
การสอน มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ (t = -๔.๔๑๔, Sig = ๐.๐๐๐)  ด้านการใช้
สื่อการเรียนการสอน มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ (t = -๒.๑๒๒, Sig = ๐.๐๓๔) 
ด้านการวัดและประเมินผล มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ (t = -๒.๕๖๕, Sig = 
๐.๐๑๑) นักเรียนธรรมศึกษาที่มีเพศต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .๐๕ ทุกด้าน จึงยอมรับสมมติฐานที่ตั้งไว้ 

อายุ เมื่อเปรียบเทียบเกี่ยวกับอายุของนักเรียน จากการศึกษาระดับความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ พบว่า 
นักเรียนที่มีอายุต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกัน จึงปฎิเสธสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไว้ 
เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .๐๑ ส่วนในด้านที่เหลืออ่ืนๆทุกด้าน ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๕ 

ดังนั้นจึงได้ท าการเปรียบเทียบระดับความแตกต่างของค่าเฉลี่ยเป็นคู่ด้านกิจกรรมการเรียน
การสอน โดยจ าแนกตามอายุ ด้วยวิธีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด (Least Significant Difference : LSD) ดังนี้ 

ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน พบว่า นักเรียนที่มีอายุต่ ากว่า ๑๒ ปี มีระดับความคิดเห็น
ต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษามากกว่านักเรียนที่มีอายุ ๑๒-๑๕ ปี และนักเรียนที่มีอายุ 
มากกว่า ๑๕ ปีขึ้นไป พบว่า ผลการเปรียบเทียบรายคู่ของอายุนักเรียนที่มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาที่มีอายุต่ ากว่า ๑๒ ปี มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษามากกว่านักเรียนที่มีอายุ ๑๒-๑๕ ปี มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ และ



๑๐๗ 
 

เปรียบเทียบรายคู่ของอายุนักเรียนที่มีอายุต่ ากว่า ๑๒ ปี มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษา มากกว่านักเรียนที่มีอายุมากกว่า ๑๕ ปีขึน้ไป อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 

ระดับชั้นธรรมศึกษา  เมื่อเปรียบเทียบเกี่ยวกับระดับชั้นธรรมศึกษาของนักเรียน จาก
การศึกษาระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ พบว่า นักเรียนที่มีระดับชั้นธรรมศึกษาต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม 
ไม่แตกต่างกัน จึงปฎิเสธสมมติฐานการวิจัยที่ตั้งไว้  เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน พบว่า ด้านหลักสูตร 
แตกต่างกันอยา่งมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .๐๕ ส่วนในด้านที่เหลืออ่ืนๆทุกด้าน ไม่แตกต่างกัน 

ดังนั้นจึงได้ท าการเปรียบเทียบระดับความแตกต่างของค่าเฉลี่ยเป็นคู่ด้านหลักสูตร โดยจ าแนก
ตามระดับชั้นธรรมศึกษา ด้วยวิธีผลต่างนัยส าคัญน้อยที่สุด (Least Significant Difference : LSD) ดังนี้ 

ด้านหลักสูตร พบว่า นักเรียนที่มีระดับชั้นธรรมศึกษาชั้นตรี  มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพ
ปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาน้อยกว่าธรรมศึกษาชั้นโท และธรรมศึกษาชั้นเอก แต่พบว่า 
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติคือ นักเรียนระดับธรรมศึกษาชั้นตรี มีระดับความคิดเห็นต่อ
สภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาน้อยกว่าธรรมศึกษาชั้นโท อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ 

ผลการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล การทดสอบ
สมมติฐานโดยตามตารางดังต่อไปนี้ 
ตารางท่ี ๕.๑ สรุปผลการทดสอบสมมติฐานของการวิจัยที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ .๐๕ จ าแนกตาม
สมมติฐานที ่๑ – ๓ 

 
ปัจจัยส่วน

บุคคล 

ด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียน
การสอน 

ด้านการใช้สื่อการ
เรียนการสอน 

ด้านการวัดและ
ประเมินผล 

ยอมรับ
สมมติฐาน 

ปฏิเสธ
สมมติฐาน 

ยอมรับ
สมมติฐาน 

ปฏิเสธ
สมมติฐาน 

ยอมรับ
สมมติฐาน 

ปฏิเสธ
สมมติฐาน 

ยอมรับ
สมมติฐาน 

ปฏิเสธ
สมมติฐาน 

๑.เพศ  -  -  -  - 
๒.อายุ -   - -  -  
๓.ระดับชั้น
ธรรมศึกษา 

 - -  -  -  

  

 

 



๑๐๘ 
 

   จากตารางที่ ๕.๑ สรุปได้ว่า 
จากการศึกษาระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก

ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ พบว่า เพศของนักเรียนธรรมศึกษา โดยภาพรวม 
แตกกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑  ซึ่งตรงตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ส่วนอายุและระดับชั้น
ธรรมศึกษา โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ จึงปฎิเสธสมมติฐาน
การวิจัยที่ตั้งไว้ 

๕.๑.๔ ปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  

จากการศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย 
จังหวัดนครสวรรค์ มีปัญหาอุปสรรคและน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ในด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ด้านการใช้สื่อการเรียน
การสอน ด้านการวัดและประเมินผล มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

ปัญหา/อุปสรรค พบว่า ข้อคิดเห็นของนักเรียนธรรมศึกษาที่มีต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านหลักสูตร มีปัญหา/อุปสรรค 
อันดับแรกคือ หลักสูตรที่ใช้ศึกษาเป็นหลักสูตรที่เข้าใจยากและไม่ค่อยมีความน่าสนใจ รองลงมา 
ระยะเวลาการเรียนการสอนน้อยเกินไปเรียนไม่ทัน ต าราเรียนไม่เพียงพอต่อความต้องการของ
นักเรียน และสุดท้าย นักเรียนไม่ค่อยได้เรียนหลักสูตรธรรมศึกษาเพราะต้องเรียนหลักสูตรสามัญ
ศึกษาและกิจกรรมหลักของทางโรงเรียน ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน พบว่า ปัญหา/อุปสรรค 
อันดับแรกคือ พระภิกษุสอนแต่ในหนังสือเน้นบรรยายมากเกินไปท าให้นักเรียนเกิดความน่าเบื่อใน
การเรียนวิชาธรรมศึกษา รองลงมา พระภิกษุไม่เข้ามาสอนวิชาธรรมศึกษาในโรงเรียน พระภิกษุให้
นักเรียนอ่านแต่หนังสือด้วยตนเองไม่มีการเรียนการสอน พระภิกษุจัดกิจกรรมการเรียนสอนไม่เร้าใจ
ท าให้นักเรียนเกิดความน่าเบื่อและง่วงนอนมาก และสุดท้าย กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้เป็นแบบ
เรียบง่าย ชอบให้ท ากิจกรรมแบบเดิมๆซ้ าแล้วซ้ าอีก และกิจกรรมการเรียนการสอนไม่มีการสนับสนุนให้
นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน พบว่า ปัญหา/อุปสรรค อันดับ
แรกคือ พระภิกษุผู้สอนไม่ค่อยใช้สื่อกาเรียนการสอน รองลงมา สื่อการเรียนการสอนที่น ามาใช้ไม่มีความ
หลากหลายใช้แต่เดิมๆ สื่อการเรียนการสอนไม่มีความน่าสนใจ สื่อการเรียนการสอนไม่ทันสมัยท าให้ง่วง
นอนน่าเบื่อ สื่อการเรียนการสอนไม่อยู่ในสภาพเก่าเกินไป ไม่พร้อมใช้งาน และสุดท้าย สื่อการสอน
ประเภทอุปกรณ์ เช่นคอมพิวเตอร์ เครื่องฉายไม่มี ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า ปัญหา/อุปสรรค 
อันดับแรกคือ ข้อสอบวัดและประเมินผลยากเกินไป รองลงมา วิธีการวัดและประเมินผลไม่มีความ
หลากหลายใช้แต่เดิมๆ และสุดท้าย การวัดและประเมินผลไม่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน  



๑๐๙ 
 

แนวทางการปรับปรุงแก้ไข พบว่า ข้อคิดเห็นของนักเรียนธรรมศึกษาที่มีต่อสภาพปัญหา
การจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ด้านหลักสูตร            
มีข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไข อันดับแรกคือ ควรปรับปรุงหลักสูตรให้มีเนื้อหาง่ายต่อ  
การท าความเข้าใจของนักเรียน รองลงมา ควรจะเพ่ิมระยะเวลาการเรียนการสอนให้มากขึ้น        
ควรจัดหาต าราเรียนให้เพียงพอต่อความต้องการขอนักเรียน และสุดท้าย ควรจัดตารางเวลาเรียนให้
พระภิกษุเข้ามาสอนวิชาธรรมศึกษาบ้าง ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน พบว่า มีข้อเสนอแนะแนว
ทางการปรับปรุงแก้ไข อันดับแรกคือ พระภิกษุควรน าเทคนิคการเรียนการสอนใหม่ๆมาใช้ในห้องบ้าง 
รองลงมา พระภิกษุควรเข้ามาสอนอย่างสม่ าเสมอ พระภิกษุควรหากิจกรรมการเรียนการสอนที่
หลากหลายเพ่ือกระตุ้นความสนใจนักเรียนบ้าง ควรหานิทานชาดกมาเล่าให้นักเรียนฟังบ้างเพ่ือให้ไม่
ง่วงนอนในเวลาเรียน พระภิกษุควรหากิจกรรมการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้เรียนรู้จาก
ประสบการณ์ จริงบ้าง เช่น ทัศนศึกษาตามวัดและสถานที่ส าคัญต่างๆทางพระพุทธศาสนา ด้านการใช้
ส่ือการเรียนการสอน พบว่า  มีข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไข อันดับแรกคือ ควรหาสื่อการ
เรียนการสอนมาใช้บ้าง รองลงมา สื่อการเรียนการสอนที่น ามาใช้ควรมีความหลากหลายเพ่ือกระตุ้น
ให้นักเรียนเกิดความสนใจไม่น่าเบื่อ พระภิกษุควรน าสื่อการเรียนการสอนใหม่ๆที่ทันสมัย เช่น วีดีโอ 
ภาพถ่ายบัตรค า แผนภูมิ ที่เกี่ยวกับพระพุทธศาสนามาสอนบ้างเพ่ือกระตุ้นความสนใจของนักเรียน 
ควรปรับปรุงและซ่อมแซมสื่อการเรียนการสอนให้พร้อมใช้งานอยู่เสมอ และสุดท้าย พระภิกษุควร
ติดต่อประสานงานกับทางโรงเรียนจัดหาเครื่องคอมพิวเตอร์และเครื่องฉายน ามาใช้เพ่ือท าให้สื่อการ
เรียนการสอนมีความน่าสนใจมากขึ้น ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า มีข้อเสนอแนะแนวทางการ
ปรับปรุงแก้ไข อันดับแรกคือ ข้อสอบไม่ควรยากเกินไป รองลงมา พระภิกษุควรหาวิธีการวัดและประเมิน 
ผลที่มีความหลากหลายให้มากขึ้น และสุดท้ายพระภิกษุควรเลือกใช้การวัดและประเมินผลที่
ครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน  

๕.๒ อภิปรายผล 

การอภิปรายผลการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยจะกล่าวถึงระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยผู้วิจัยจะอภิปรายผล
ตามล าดับ ดังนี้ 
 
 
 
 



๑๑๐ 
 

๕.๒.๑ ระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น 
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

จากการศึกษาเก่ียวกับระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ พบว่า นักเรียนมีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหา
การจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม มี
สภาพปัญหาอยูใ่นระดับปานกลาง (  = ๓.๔๑) ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักเรียนธรรมศึกษามีสภาพปัญหา
ต่อการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ หากพิจารณาเป็น
รายด้านสามารถที่จะน ามาอภิปรายได้ดังนี ้

ด้านหลักสูตร จากการศึกษา พบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง ข้อค้นพบ
ดังกล่าวแสดงให้เห็นว่านักเรียนธรรมศึกษามีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้
ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  ซึ่ งสอดคล้องกับ ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ กล่าวว่า ด้านหลักสูตร มีปัญหา/อุปสรรคคือ ภาษาที่ใช้ในหนังสือ
เข้าใจยาก ใช้ปัญหายุคโบราณบางค าเข้าใจยากเกินความสามารถของผู้มีวุฒิภาวะน้อยจะรับรู้ได้  
เนื้อหาเก่าและสอนแบบจ าต าราไม่เน้นความเข้าใจ เนื้อหามากเกินไปไม่อาจจับประเด็นสาระได้
ทั้งหมด ไม่มีการประยุกต์ให้เข้ากับปัจจุบัน เป็นเพียงเอกสารรวมหมวดธรรมมิใช้เป็นหลักสูตรตาม
หลักวิชาการ ขาดการปรับปรุงภาษาไม่ร่วมสมัย และยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของ พระมหา
ไพโรจน์ กนโก (นวลส าลี)  ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียน
พระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา ผลการวิจัยพบว่า มีปัญหาการจัดการเรียน
การสอนอยู่ในระดับปานกลางทุกด้าน โดยด้านที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดคือ  ด้านสื่อการเรียนการสอน 
รองลงมาคือ ด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน และด้านการวัดผลและประเมินผล 

ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน จากการศึกษาพบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับมาก ข้อ
ค้นพบดังกล่าวแสดงให้เห็นว่านักเรียนธรรมศึกษามีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ซึ่งสอดคล้องกับ 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ  ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน มีปัญหา/อุปสรรคคือ 
ครูไม่ช านาญการสอนเน้นการท่องจ า ขาดครูที่มีประสบการณ์และมาตรฐานในการสอน ขาดความรู้
จริงในวิชาที่สอนสอนตามที่เคยเรียนมา เน้นการท่องจ ามากเกินไป ขาดหลักวิชาครู ขาดการเรียนรู้
วิธีการเรียนการสอนแบบใหม่ ไม่ได้มีการอบรมท่ีจะเป็นครูเหมือนวิชาชีพอ่ืน ท าให้ขาดความรู้ที่ดีเป็น
ลักษณะพ่ีสอนน้องจึงท าให้การสอนไม่ได้เท่าที่ควร ครูมีเวลาน้อยมากมักติดภารกิจ และยังสอดคล้อง
กับผลการวิจัยของ พระธีระภิวัฒน์ คะรัมย์ ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง “ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของ
ครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กลุ่มท่ี ๑๑ ผลการวิจัยพบว่า ครูบรรพชิตและ
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ครูฆราวาสโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญ มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนด้านกิจกรรมการ
เรียนการสอน โดยภาพรวมมีปัญหาอยู่ในระดับมาก 

ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน จากการศึกษาพบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
ข้อค้นพบดังกล่าวแสดงให้เห็นว่านักเรียนธรรมศึกษามีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ซึ่งสอดคล้องกับ 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ  ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน มีปัญหา/อุปสรรค คือ 
มีการใช้สื่อการสอนน้อย แทบจะไม่มีเลยใช้การบรรยายอย่างเดียว ไม่ค่อยมีการจัดท าสื่อประกอบการ
สอน มีแต่กระดานและชอล์ค ขาดปัจจัยที่น ามาซื้ออุปกรณ์ ถ้ามีก็มีแต่ช ารุดหรือเสียหาย และยัง
สอดคล้องกับผลการวิจัยของ พระมหาไพโรจน์ กนโก (นวลส าลี)  ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง ปัญหาการจัดการ
เรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม  แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา 
ผลการวิจัยพบว่า มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับปานกลางทุกด้าน โดยด้านที่มีค่าเฉลี่ย
สูงสุด คือ ด้านสื่อการเรียนการสอน รองลงมาคือ ด้านหลักสูตร ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน และด้าน
การวัดผลและประเมินผล 

ด้านการวัดและประเมินผล จากการศึกษา พบว่า มีสภาพปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง 
ข้อค้นพบดังกล่าวแสดงให้เห็นว่านักเรียนธรรมศึกษามีระดับความคิดเห็นเกี่ยวกับสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ซึ่งสอดคล้องกับ 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ  ด้านการวัดและประเมินผล มีปัญหา/อุปสรรค คือ ไม่มี
เกณฑ์มาตรฐานวัดความจ ามากกว่าการคิดวิเคราะห์ ขาดความรู้ในการประเมินผลที่มีประสิทธิภาพ 
ไม่มีกฎเกณฑ์ท่ีแน่นอนเน้นการวัดความจ าและด้านภาษาเป็นหลัก มิได้เน้นการวัดความรู้ความเข้าใจ
และการปฏิบัติของผู้เรียน ขาดการทดสอบความยากง่ายของข้อสอบมีความยากเกินไปและไม่สามารถ
จะวัดผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนครอบคลุมได้ทุกด้าน และยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของ พระมหาไพโรจน์ 
กนโก (นวลส าลี) ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรม 
แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา ผลการวิจัยพบว่า มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับ
ปานกลางทุกด้าน โดยด้านที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด คือ ด้านสื่อการเรียนการสอน รองลงมาคือ ด้านหลักสูตร ด้าน
กิจกรรมการเรียนการสอน และด้านการวัดผลและประเมินผล 

๕.๒.๒ เปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์  

จากการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยจ าแนกตามปัจจัยส่วนบุคคล มีความแตกต่างกัน
ออกไปเมื่อพิจารณาในแต่ละส่วน มีประเด็นที่จะน ามาอภิปราย ดังนี้ 
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๑) เพศ พบว่า นักเรียนที่มีเพศต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั ้งไว้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
แสงจันทร์ มโนสร้อย ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง สภาพการเรียนการสอนจริยธรรมชั้นประถมศึกษาปีที่๓ 
โรงเรียนในอ าเภอเวียงหนองล่อง” พบว่า ด้านสภาพการจัดการเรียนการสอน ครูผู้สอนประสบปัญหา
ด้านการเปรียบเทียบอุปมาอุปไมยที่ชัดเจน การใช้ค าถามแบบปุจฉาวิสัชนาระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน
การสนทนาที่ถูกต้องตามการสอนแบบพุทธวิธี การจัดท าสื่อที่ไม่สอดคล้องกับพุทธวิธีการสอน 
ตลอดจนขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการวัดประเมินผลที่สอดคล้องกับเนื้อหา เทคนิควิธีตามหลัก
พุทธธรรมเนื่องจากครูผู้สอนส่วนใหญ่ไม่เคยผ่านการอบรมเกี่ยวกับการสอนจริยธรรม ซึ่งพบว่า เพศที่
ต่างกันของ นักเรียนไม่ส่งผลต่อความแตกต่างทางสถิติ ของความคิดเห็นเกี่ยวกับปัญหาทางการจัดการ
เรียนการสอน  

๒) อายุ พบว่า นักเรียนทีอ่ายุแตกต่างกัน มีระดับความคิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกัน
ตามนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ ซึ่งไม่เป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
พระครูปัญญาวัฒนกิจ ปญฺญาวฑฺฒโน ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง สภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอน
ของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ช่วงชั้นที่๓ ในสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษานครราชสีมาเขต ๔ พบว่า มีปัญหาการจัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับปานกลาง ๒ ด้าน 
และมีปัญหาอยู่ในระดับน้อย ๒ ด้าน โดยด้านที่มีปัญหาระดับปานกลางเป็นอันดับแรกคือ ด้าน
อุปกรณ์และสื่อการสอน รองลงมาคือ ด้านหลักสูตร ด้านการวัดและประเมินผล และด้านการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ พระมหาทวน นวลสาย ได้ศึกษาวิจัย
เรื่อง ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาของครูระดับมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดกรม
สามัญศึกษา จังหวัดนครพนม พบว่า ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา โดยส่วนรวมและจ าแนกตาม
ประสบการณ์ในการสอนมีปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาโดยรวม และหลายด้าน
อยู่ในระดับปานกลาง เรียงอันดับค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อย  

๓) ระดับชั้นธรรมศึกษา พบว่า นักเรียนที่ระดับชั้นธรรมศึกษาแตกต่างกัน มีระดับความ
คิดเห็นต่อสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัด
นครสวรรค์ โดยภาพรวม ไม่แตกต่างกันตามนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ ซึ่งไม่เป็นไปตาม
สมมติฐานที่ตั้งไว้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ พระครูปัญญาวัฒนกิจ ปญฺญาวฑฺฒโน ได้ศึกษาวิจัย
เรื่อง สภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนา ช่วงชั้นที่ ๓ ใน
สถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมาเขต ๔ พบว่า มีปัญหาการ
จัดการเรียนการสอนอยู่ในระดับปานกลาง ๒ ด้าน และมีปัญหาอยู่ในระดับน้อย ๒ ด้าน โดยด้านที่มี
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ปัญหาระดับปานกลางเป็นอันดับแรก คือ ด้านอุปกรณ์และสื่อการสอนรองลงมา คือ ด้านหลักสูตร 
ด้านการวัดและประเมินผล และด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
พระมหาทวน นวลสาย ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาของครู
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น สั งกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดนครพนม  พบว่า ครูผู้สอนวิชา
พระพุทธศาสนา โดยส่วนรวมและจ าแนกตามประสบการณ์ในการสอนมีปัญหาการจัดการ เรียนการ
สอนวิชาพระพุทธศาสนาโดยรวม และหลายด้านอยู่ในระดับปานกลาง เรียงอันดับค่าเฉลี่ยจากมากไป
หาน้อย และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ พระครูปริยัติธรรมาวุธ (วิรัช ตั้นซ้วน)  ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง 
บทบาทของพระสงฆ์ในการจัดการเรียนการสอนพระพุทธศาสนา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัด
กระบี่ ตรัง และพังงา พบว่า ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมศึกษา
ในจังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา มีปัญหาระดับปานกลางและมากทุกด้าน 

๕.๓ ข้อเสนอแนะ 

ในการวิจัยเรื่อง ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอ
บรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ผู้วิจัยมีน าเสนอแนวทางการปรับปรุงแก้ไขสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ดังนี้ 

๕.๓.๑ ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย 
๑. ผู้บริหารสถานศึกษา ควรจัดหาต าราเรียนในแต่ละวิชาให้เพียงพอกับความต้องการ

ของนักเรียน และจัดหาสื่อการเรียนการสอนใหม่ๆที่มีความเหมาะสมเพ่ือให้การจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนมีประสิทธิภาพเพ่ิมมากข้ึน 

๒. ผู้บริหารสถานศึกษา ควรตระหนักถึงความส าคัญในการจัดสรรเวลาส าหรับการจัดการเรียน
การสอนธรรมศึกษาโดยเฉพาะ  

๓. พระภิกษุผู้สอนควรมีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ในการเข้าสอนหลักสูตรธรรมศึกษาให้มากขึ้น 
๔. หน่วยงานที่รับผิดชอบควรจัดสรรงบประมาณเพื่อพัฒนาศักยภาพพระภิกษุผู้สอน

อย่างต่อเนื่อง 
๕. ควรจัดให้มีการอบรมพระภิกษุผู้สอนในด้านการใช้หลักสูตร ตลอดจนการวิเคราะห์

หลักสูตร เพ่ือน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น 
๖. ควรสนับสนุนส่งเสริมให้พระภิกษุผู้สอนได้รับการอบรมวิธีการสอนและเทคนิคใหม่ๆ 

เพ่ือน ามาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับจุดประสงค์และศักยภาพของผู้เรียน 
๗. ควรจัดให้มีการอบรมเกี่ยวกับการผลิตสื่อการสอน ขั้นตอนการใช้สื่อการสอน และควร

ใช้สื่อการเรียนการสอนที่มีความหลากหลาย เหมาะสมกับความสนใจผู้เรียน 
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๘. ควรจัดอบรมให้พระภิกษุผู้สอนให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับกระบวนการวัด
และประเมินผล รวมทั้งการสร้างและพัฒนาเครื่องมือในการวัดและประเมินผล เพื่อให้การวัด
และประเมินผลมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

๕.๓.๒ ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยครั้งต่อไป 
๑. ควรมีการวิจัยเรื่องปัญหาของนักเรียนธรรมศึกษาท่ีมีต่อการจัดการเรียนการสอนธรรม

ศึกษาทุกระดับชั้น ในพ้ืนที่อ่ืนซึ่งอาจเป็นระดับต าบล อ าเภอ จังหวัด และระดับชาติ ซึ่งเป็นกลุ่ม
ตัวอย่างที่ไม่ซ้ ากับการวิจัยครั้งนี้ เพ่ือเปรียบเทียบผล 

๒. ควรมีการวิจัยเรื่องปัญหาของนักเรียนธรรมศึกษาท่ีมีต่อการจัดการเรียนการสอนธรรม
ศึกษาทุกระดับชั้นในเชิงปริมาณและคุณภาพด้วย 

๓. ควรมีการวิจัยเรื่องปัญหาของพระภิกษุผู้สอนธรรมศึกษาที่มีต่อการจัดการเรียนการ
สอนธรรมศึกษาทุกระดับชั้น ในระดับต าบล อ าเภอ จังหวัด และระดับชาติด้วย 

  



 
บรรณานุกรม 

 

๑. ภาษาไทย : 

ก. ข้อมูลปฐมภูมิ 
มหามกุฏราชวิทยาลัย. พระไตรปิฎกฉบับประชาชน. พิมพ์ครั้งที่ ๑๖. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์

มหามกุฏราชวิทยาลัย, ๒๕๓๙. 

ข. ข้อมูลทุติยภูมิ 

(๑) หนังสือ : 
กรมการศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม. การศึกษาวิจัยรูปแบบและแนวทางการพัฒนาการเรียนการสอน 
 ธรรมศึกษาในสังคมไทย : สภาพความเปน็จริงและความคาดหวังของผู้เรียนธรรมศึกษา 
 ทุกระดับชั้น. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย 
 จ ากัด, ๒๕๔๙. 
__________.ธรรมศึกษาชั้นตรี ฉบับปรับปรุงใหม่ที่ประกาศใช้ปัจจุบัน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์ 
 ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๕๐. 
__________.ธรรมศึกษาชั้นโท ฉบับปรับปรุงใหม่ที่ประกาศใช้ปัจจุบัน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์ 
 ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๕๐. 
__________.ธรรมศึกษาชั้นเอก ฉบับปรับปรุงใหม่ที่ประกาศใช้ปัจจุบัน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์ 
  ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากัด, ๒๕๕๐. 
กรมวิชาการ. คู่มือประเมินผลการเรียนการสอน หลักสูตรพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา ระดับ

มัธยมศึกษาตอนต้น และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย. กรุงเทพมหานคร : กรมวิชาการ, 
๒๕๔๗. 

กรมวิชาการ. คู่มือหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้นพุทธศักราช ๒๕๒๑. ฉบับปรับปรุง. กรุงเทพมหานคร : 
กรมการศาสนา, ๒๕๓๓. 

กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ. การจัดสาระการเรียนรู้พระพุทธศาสนากลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษาศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 
๒๕๔๔. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์คุรุสภาลาดพร้าว, ๒๕๔๔. 

กระทรวงศึกษาธิการ. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔. กรุงเทพมหานคร : กระทรวง 
ศึกษาธิการ, ๒๕๔๕. 
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กฤษมันต์ วัฒนาณรงค์. เทคโนโลยีเทคนิคศึกษา. กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาครุศาสตร์เทคโนโลยี
คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมสถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าพระนครเหนือ, ๒๕๓๖. 

กิดานันท์ มลิทอง. เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม. พิมพ์ครั้งที่๒. กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย, ๒๕๔๓. 

กิติมา ปรีดีดิลก. การบริหารและการนิเทศเบื้องต้น. กรุงเทพมหานคร : อักษราพิพัฒน์, ๒๕๓๒. 
จ าเนียร ศิลปะวานิช. หลกัและวิธีการสอน. กรุงเทพมหานคร : เจริญรุ่งเรืองการพิมพ์, ๒๕๓๘. 
ใจทิพย์ เชื้อรัตนพงษ์. การพัฒนาหลักสูตร : หลักและแนวปฏิบัติ. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์อลีนเพรส, 

๒๕๓๙. 
ฉลวย พร้อมมูล.  พฤติกรรมการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา. สงขลา : คณะครุศาสตร์สถาบัน

ราชภัฏสงขลา, ๒๕๔๒. 
ชลิยา ลิมปิยากร. เทคโนโลยีการศึกษา. ธนบุรี : พิมพ์ลักษณ์, ๒๕๓๖. 
ทัศนีย์ ศุภเมธี. หลักการและการจัดการประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : ไทยวัฒนาพานิช, ๒๕๓๒. 
ธ ารง บัวศรี. ทฤษฎีหลักสูตร : การออกแบบและพัฒนา. พิมพ์ครั้งที่ ๒. กรุงเทพมหานคร : พัฒนาการศึกษา, 

๒๕๔๒. 
บุญชม ศรีสะอาด. การพัฒนาหลักสูตรและการวิจัยหลักสูตร. กรุงเทพมหานคร : สุวีริยาสาส์น, ๒๕๔๖. 
ประเสริฐ ธรรมโวหาร. หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาหลักสูตร

และการสอนคณะครศาสตร์สถาบันราชภัฏจันทรเกษม, ๒๕๔๒. 
ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์. การบริหารงานวิชาการ. กรุงเทพมหานคร : บริษัทพิมพ์ดีจ ากัด, ๒๕๔๒. 
เปรื่อง กิจรัตนี. อุตสาหกรรมศึกษาหลักการและแนวปฏิบัติ. กรุงเทพมหานคร : คณะอุตสาหกรรม

ศึกษาวิทยาลัยครูพระนคร, ๒๕๓๒. 
พร้อมพรรณ อุดมสิน. การวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร์. กรุงเทพมหานคร : 
  ภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕. 
พระยาภักดีนฤเบศร์. หลักสูตรนักธรรมและเปรียญส าหรับใช้ในการศึกษาและสอบไล่ธรรมวินัย 

ของพระภิกษุสามเณร. ฉบับพิมพ์ครั้งแรก. พ.ศ. ๒๔๖๙. 
พิชิต ฤทธิ์จรูญ. หลักการวัดและประเมินผลการศึกษา. พิมพ์ครั้งที่ ๒. กรุงเทพมหานคร : เอ้าส์ออฟเคอร์มีสต์, 

๒๕๔๕. 
พิสณุ  ฟองศรี. วิจัยทางการศึกษา.  พิมพ์ครั้งที่ ๒. กรุงเทพมหานคร : ส านักพิมพ์เทียมฝ่าการพิมพ์, ๒๕๔๙. 
มนัส ภาคภูมิ. การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์การศาสนา, 

๒๕๔๑. 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. เอกสารการสอนชุดวิชาวิทยาการสอน. พิมพ์ครั้งที่ ๑๕. กรุงเทพมหานคร : 

โรงพิมพ์ชวนพิมพ์, ๒๕๔๐. 
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มาณพ พลไพรินทร์. การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม. กรุงเทพมหานคร : จงเจริญการพิมพ์, ๒๕๓๑. 
แรมสมร อยู่สถาพร. การสร้างและการใช้หลักสูตรประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : คณะครุศาสตร์

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, ๒๕๓๔. 
ละออ การุณยะวนิช และคณะ. วิธีสอนทั่วไป General methods of teaching. กรุงเทพมหานคร : 

โรงพิมพ์รุ่งเรืองธรรม, ๒๕๔๕. 
ลัดดา ศุขปรีดี.  เทคนิคการเรียนการสอน. กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร์, ๒๕๔๖. 
วไลพร คุโณทัย. หลักการสอน. กรุงเทพมหานคร : กรมการฝึกหัดครู, ๒๕๓๐. 
วัฒนาพร ระงับทุกข์.  การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง. กรุงเทพมหานคร : 

เลิฟแอนด์ลิพเพรส, ๒๕๔๑. 
วัฒนาพร ระงับทุกข์.  แผนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง. กรุงเทพมหานคร : บริษัท แอล.ที.เพรส 

จ ากัด, ๒๕๔๒. 
วาณี ภูเสตว์. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน. จันทบุรี : คณะคุรุศาสตร์ สถาบันราชภัฏสกลนคร, 

๒๕๔๒. 
วิไล ตั้งจิตสมคิด. การศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาต่อกระบวนการเรียนการสอนของสถาบัน

ราชภัฏธนบุรี. กรุงเทพมหานคร : สถาบันราชภัฏธนบุรี, ๒๕๔๔. 
สนอง อินละคร. เทคนิควิธีการและนวัตกรรมที่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นนักเรียนเป็น

ศูนย์กลาง. อุบลราชธานี : อุบลกิจออฟเซทกการพิมพ์, ๒๕๔๔. 
สนิท เจริญธรรม.  การวัดผลประเมินผล. นครศรีธรรมราช : สถาบันราชภัฏนครศรีธรรมราช, ๒๕๔๐. 
สมคิด สร้อยน้ า. หลักการสอน. อุดรธานี : คณะครุศาสตร์ สถาบันราชภัฏอุดรธานี, ๒๕๔๒. 
สมพงษ ์สิงหะพล. ศัพท์หลักสูตร เล่ม ๑. พิมพ์ครั้งที่ ๒. นครราชสีมา : สมบูรณ์การพิมพ์, ๒๕๔๒. 
สมศักดิ์ สินธุระเวชญ์. การประเมินผลการเรียน. กรุงเทพมหานคร : กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๑. 
ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ. เอกสารประกอบการบรรยาย หลักสูตรผู้บริหาร

สถานศึกษาระดับสูง. กรุงเทพมหานคร : กองพัฒนาบุคคลส านักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแห่งชาติ, ๒๕๓๐. 

_________.แนวทางการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรมตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. ๒๕๔๒. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์มหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๔๕. 

ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. รายงานการวิจัย เรื่อง รูปแบบการจัดการศึกษาและการเผยแผ ่
ศาสนธรรม : ศึกษาเฉพาะกรณี วัดอนงคาราม. กรุงเทพมหานคร : ห้างหุ้นส่วน จ ากัด 
ภาพพิมพ์, ๒๕๔๘. 



๑๑๘ 
 

ส านักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา.  แนวทางการบริหารหลักสูตรและการเรียนการสอนตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช  ๒๕๔๔. กรุงเทพมหานคร : ส านักงาน
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา, ๒๕๔๙. 

สิทธิศักดิ์ จุลศิริพงษ์. หลักสูตรและการบริหารหลักสูตร. นครราชสีมา : ภาควิชาหลักสูตรและการ
สอนสถาบันราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๔๒. 

สิริเทพ  สุวรรณาศ และคณะ.  การพัฒนาการเรียนรู้โดยใช้กระบวนการวิจัยในชั้นเรียน. ขอนแก่น : 
ส านักงานการประถมศึกษาจังหวัดขอนแก่น, ๒๕๔๔. 

สุนีย์ภู่พันธ์. แนวคิดพื้นฐานการสร้างและการพัฒนาหลักสูตร. (เชียงใหม ่: โรงพิมพ์แสงศิลป์, ๒๕๔๖. 
สุพิน  บุญชูวงศ์. หลักการสอน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์แสวงสุทธิการพิมพ์, ๒๕๓๕. 
สุวิทย์  มูลค า.  แฟ้มสะสมงาน. พิมพ์ครั้งที่ ๘  กรุงเทพมหานคร : ที.พี.พริ้นท์ จ ากัด, ๒๕๔๒. 
แสงจันทร์งาม. วิธีสอนของพระพุทธเจ้า. กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ์มหามงกุฎราชวิทยาลัย, ๒๕๔๐. 
อมรา เล็กเริงสินธุ์. การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา. พิมพ์ครั้งที่ ๓. กรุงเทพมหานคร 

: ฝ่ายเอกสารต าราทางวิชาการสถาบันราชภัฏสวนดุสิต, ๒๕๓๗. 
อรทัย  มูลค า และสุวิทย์  มูลค า. การบรูณาการหลักสูตรและการเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็น

ส าคัญ เล่ม ๒. พิมพ์ครั้งที่ ๒ กรุงเทพมหานคร : ภาพพิมพ์, ๒๕๔๔. 
อาภรณ์  ใจเที่ยง. หลักการสอน.  พิมพ์ครั้งที่ ๓. กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร์, ๒๕๔๖. 
อ านวย เดชชัยศรี. สื่อการศึกษาพื้นฐาน. กรุงเทพมหานคร : ฟิสิกส์เซ็นเตอร์, ๒๕๔๒. 
อ าภา บุญช่วย. การบริหารงานวิชาการในโรงเรียน. กรุงเทพมหานคร : ฟิสิกส์เซ็นเตอร์, ๒๕๓๗. 
เอกศักดิ์  บุตรลับ. ครูและการสอน.Teacher and teaching. เพชรบุรี : ภาควิชาหลักสูตรและการสอน  

คณะวิชาครุศาสตร์  สถาบันราชภัฏเพชรบุรี, ๒๕๓๗. 

(๒) วิทยานิพนธ์ : 
ปัญญา ผิวเกลี้ยง. “ความคิดเห็นของผู้บริหารและครูเกี่ยวกับการบริหารงานวิชาการของโรงเรียน

อาชีวศึกษา”. วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต.บัณฑิตวิทยาลัย : สถาบันเทคโนโลยี
พระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง, ๒๕๓๘. 

พระครูปริยัติธรรมาวุธ วิรัชตั้นซ้วน. “บทบาทของพระสงฆ์ในการจัดการเรียนการสอนพระพุทธศาสนา
ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดกระบี่ตรังและพังงา”. วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหา
บัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์, ๒๕๔๘. 

พระครูปัญญาวัฒนกิจ ปญฺญาวฑฺฒโน พีงสูงเนิน. “สภาพและปัญญาหาการจัดการเรียนการสอนของ
ครูผู้สอนวิชาพระพุทธศาสนาช่วงชั้นที่ ๓ ในสถาบันขั้นพ้ืนฐานสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษานครราชสีมาเขต ๔”. วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๔๙. 



๑๑๙ 
 

พระครูศรีกิตติวรากร. “การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝ่ายธรรมศึกษา ส านักเรียน 
 คณะจังหวัดนนทบุร ีภาค ๑”. วิทยานิพนธ์การศกึษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : 
 มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิตย์, ๒๕๕๑. 
พระธีรภิวัฒน์ คะรัมย์. “ปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัญ  
 ศึกษา กลุ่มที่ ๑๑”, วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย 
 มหาสารคาม, ๒๕๔๔.  
พระจีรศักดิ์ แสงประโคน. “การพัฒนาบุคคลกรด้านการสอนธรรมศึกษาแบบบูรณาการของส านัก 

ศาสนศึกษาวัดหลักร้อย อ าเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา”. วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตร 
มหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๘. 

พระธีรชาติ ธีรว โส ธรรมวงค์. “การศึกษาปัญหาการใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ 
สาระที่ ๑ ศาสนาศีลธรรมจริยธรรม วิชาพระพุทธศาสนา ของสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมาเขต ๑”. วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๘. 

พระบัญชา ฤทธิ์งาม. “ความสัมพันธ์ระหว่างพฤติกรรมการสอนของครูกับประสิทธิผลของการจัดการศึกษา 
 ธรรมศึกษา ส านักเรียนในจังหวัดชลบุรี”. วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. 
  บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยบูรพา, ๒๕๕๓. 
พระปลัดเกียรติศักดิ์ สินทวีวรกุล. “บทบาทของพระสังฆาธิการในการบริหารกิจการคณะสงฆ์จังหวัดกระบี่”. 

วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์, 
๒๕๔๘  

พระมหาไชยา ชยสิทฺธิ. “ศึกษาทัศนคติและความคาดหวังของครูและนักเรียนที่มีต่อพระภิกษุผู้สอน
ธรรมศึกษา”. วิทยานิพนธ์พุทธศาสตรมหาบัณฑิต.บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหา
จุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๔๖. 

พระมหาทวน นวลสาย. “ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนาของครูระดับมัธยมศึกษาตอน 
ต้นสังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดนครพนม”. วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๔. 

พระมหาไพโรจน์ กนโก นวลส าลี. “การศึกษาปัญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารย์โรงเรียน
พระปริยัติธรรม  แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา”. วิทยานิพนธ์ครุศาสตรมหาบัณฑิต.
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๔๖. 

พระมหามานิต สกลกล้า. “สภาพ ปัญหา และแนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม 
   แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี”. วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหา 
   วิทยาลัยบูรพา, ๒๕๕๑. 



๑๒๐ 
 

พระมหาสุทร ณฏฺฐภูมิ จงไกรจักร. “ปัญหาและแนวทางการแก้ปัญหาจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอน
ในศูนย์ศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย์ จังหวัดนครราชสีมา.” วิทยานิพนธ์ครุศาสตร 
มหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา, ๒๕๕๐.  

พระสมุห์สุทธิยะ สุทธิโย หยุ่มไธสง. “สภาพและปัญหาการใช้สื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู
โรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษากรมการศาสนากระทรวงศึกษาธิการจังหวัด
มหาสารคาม”. วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม, ๒๕๔๑. 

พระสุภาวัฒน์  หนูพริก.“ทัศนะและความคาดหวังของผู้บริหารโรงเรียนมัธยมศึกษาต่อการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาของพระนิสิตมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย เฉพาะกรณี : ผู้บริหาร
โรงเรียนมัธยมศึกษาในเขตกรุงเทพมหานคร”. วิทยานิพนธ์การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. 
บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๓๘ . 

พระอนุวรรตน์ ฟองศรี. “ศึกษาปัญหาและแนวทางในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี”. วิทยานิพนธ์ 
การศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยบูรพา, ๒๕๕๑. 

แสงจันทร์ มโนสร้อย. “สภาพการเรียนการสอนจริยธรรมชั้นประถมศึกษาปีที่  ๓ โรงเรียนในอ าเภอ
เวียงหนองล่อง”. วิทยานิพนธ์พุทธศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย: มหาวิทยาลัย
มหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๕๑. 

(๓) เอกสารที่ไม่ได้ตีพิมพ์เผยแพร่ : 
ส านักงานเจ้าคณะอ าเภอบรรพตพิสัย. สถิตินักเรียนธรรมศึกษา ตรี โท เอก อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัด 
  นครสวรรค์. พ.ศ.๒๕๕๓. (อัดส าเนา) 
_________. สถิตินักเรียนธรรมศึกษา ตรี โท เอก อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์. พ.ศ.๒๕๕๔. 
  (อัดส าเนา) 
_________. สถิตินักเรียนธรรมศึกษา ตรี โท เอก อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์. พ.ศ.๒๕๕๕. 
  (อัดส าเนา) 

๒. ภาษาอังกฤษ : 

Beauchamp George A. A Curriculum theory, 4th ed Itasca, III : F.E. Peacoch,1981.  
Good.c.v.  Dictionary of education. New York : Mcgraw-Hill, 1973. 
Taba  Hilda.  Curriculum development : Theory and practice.New York : Mcgraw-Hill, 

1962. 
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๓. สารนิเทศจาก World Wide Web (www) : 

นิตยา  ข้าวหอมทอง.  การเลือกใช้สื่อการเรียนการสอน  กลุ่มสาระการเรียนรู้  สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม โรงเรียนบางประหัน. ออนไลน์. แหล่งที่มา :http//www.2.se-ed.net/ 
watthanadham/ homepage . ๑๕  กรกฎาคม  ๒๕๕๐.  
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ภาคผนวก  ก 
รายนามผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
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รายนามผู้เชี่ยวชาญที่ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย 

 
๑. พระอมรเมธี ดร. รองเจ้าคณะจังหวัดนครสวรรค์ อาจารย์พิเศษสาขาวิชารัฐศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 

๒. พระครูศรีสุธรรมนิวิฐ รองผู้อ านวยการฝ่ายบริหารงาน 
มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 

๓. อาจารย์รุ่งอรุณ อบเชย 
                   

รองผู้อ านวยการฝ่ายวางแผนและวิชาการ 
มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 

๔. ผศ.ดร.สุพรต  บุญอ่อน                  
             

ผู้อ านวยการหน่วยวิทยบริการอุทัยธานี 
อาจารย์ประจ าสาขาหลักสูตรและการสอน 
มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
วิทยาลัยสงฆ์นครสวรรค์ 

๕. นายช านาญ  ติ้งฉิ่น ข้าราชการบ านาญ 
อดีตผู้อ านวยการโรงเรียนทัพหมัน 
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ภาคผนวก  ข 
ตารางสรุปค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบสอบถาม (IOC) 
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ภาคผนวก  ค 
ตารางสรุปค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบสอบถาม 
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ตารางสรุปค่าความเชือมั่น (Reliability) ของแบบสอบถาม 
 

Reliability  Scale: ALL VARIABLES 
 
 

 

 

 

 

Item Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

หลกัสูตรขอ้1 2.5667 .72793 30 

หลกัสูตรขอ้2 2.5333 .73030 30 

หลกัสูตรขอ้3 2.4667 .77608 30 

หลกัสูตรขอ้4 2.5667 .77385 30 

หลกัสูตรขอ้5 2.0667 .78492 30 

หลกัสูตรขอ้6 2.0333 .71840 30 

หลกัสูตรขอ้7 2.1333 .68145 30 

กิจกรรมขอ้1 2.5333 .81931 30 

กิจกรรมขอ้2 2.5667 .67891 30 

กิจกรรมขอ้3 2.2333 .67891 30 

กิจกรรมขอ้4 2.2333 .97143 30 

กิจกรรมขอ้5 2.3333 .92227 30 

กิจกรรมขอ้6 2.3667 .80872 30 

กิจกรรมขอ้7 2.1667 .74664 30 

กิจกรรมขอ้8 2.4333 .97143 30 

กิจกรรมขอ้9 2.5333 .77608 30 

กิจกรรมขอ้10 2.4000 .77013 30 

กิจกรรมขอ้11 2.3667 .88992 30 

Case Processing Summary 

  N % 

Cases Valid 30 100.0 

Excluded
a
 0 .0 

Total 30 100.0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.950 35 
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กิจกรรมขอ้12 1.9667 .88992 30 

ส่ือการสอนขอ้1 2.5667 .77385 30 

ส่ือการสอนขอ้2 2.3000 1.05536 30 

ส่ือการสอนขอ้3 2.2000 .84690 30 

ส่ือการสอนขอ้4 2.0333 .76489 30 

ส่ือการสอนขอ้5 1.9333 .78492 30 

ส่ือการสอนขอ้6 2.1000 1.09387 30 

ส่ือการสอนขอ้7 2.1000 .84486 30 

ส่ือการสอนขอ้8 2.0667 .86834 30 

ส่ือการสอนขอ้9 2.2667 .98027 30 

วดัเเละประเมินผลขอ้1 2.2667 .63968 30 

วดัเเละประเมินผลขอ้2 2.4667 .77608 30 

วดัเเละประเมินผลขอ้3 2.2333 .81720 30 

วดัเเละประเมินผลขอ้4 2.0333 .71840 30 

วดัเเละประเมินผลขอ้5 2.4333 .67891 30 

วดัเเละประเมินผลขอ้6 2.2667 .78492 30 

วดัเเละประเมินผลขอ้7 2.1667 .87428 30 

Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

หลกัสูตรขอ้1 77.3667 292.447 .465 .949 

หลกัสูตรขอ้2 77.4000 292.455 .463 .949 

หลกัสูตรขอ้3 77.4667 285.637 .698 .948 

หลกัสูตรขอ้4 77.3667 287.413 .630 .948 

หลกัสูตรขอ้5 77.8667 284.878 .719 .948 

หลกัสูตรขอ้6 77.9000 291.541 .509 .949 

หลกัสูตรขอ้7 77.8000 292.166 .512 .949 

กิจกรรมขอ้1 77.4000 292.455 .408 .950 

กิจกรรมขอ้2 77.3667 291.413 .547 .949 

กิจกรรมขอ้3 77.7000 292.769 .487 .949 

กิจกรรมขอ้4 77.7000 283.390 .618 .948 
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กิจกรรมขอ้5 77.6000 283.283 .658 .948 

กิจกรรมขอ้6 77.5667 293.357 .380 .950 

กิจกรรมขอ้7 77.7667 290.392 .534 .949 

กิจกรรมขอ้8 77.5000 285.983 .536 .949 

กิจกรรมขอ้9 77.4000 288.179 .598 .949 

กิจกรรมขอ้10 77.5333 293.292 .404 .950 

กิจกรรมขอ้11 77.5667 282.530 .709 .948 

กิจกรรมขอ้12 77.9667 284.516 .641 .948 

ส่ือการสอนขอ้1 77.3667 289.826 .536 .949 

ส่ือการสอนขอ้2 77.6333 281.068 .632 .948 

ส่ือการสอนขอ้3 77.7333 282.892 .735 .947 

ส่ือการสอนขอ้4 77.9000 283.472 .796 .947 

ส่ือการสอนขอ้5 78.0000 284.414 .737 .947 

ส่ือการสอนขอ้6 77.8333 273.661 .820 .946 

ส่ือการสอนขอ้7 77.8333 286.557 .604 .948 

ส่ือการสอนขอ้8 77.8667 287.154 .565 .949 

ส่ือการสอนขอ้9 77.6667 283.126 .620 .948 

วดัเเละประเมินผลขอ้1 77.6667 292.575 .528 .949 

วดัเเละประเมินผลขอ้2 77.4667 288.533 .585 .949 

วดัเเละประเมินผลขอ้3 77.7000 287.872 .577 .949 

วดัเเละประเมินผลขอ้4 77.9000 291.817 .498 .949 

วดัเเละประเมินผลขอ้5 77.5000 295.707 .359 .950 

วดัเเละประเมินผลขอ้6 77.6667 290.713 .494 .949 

วดัเเละประเมินผลขอ้7 77.7667 286.047 .600 .948 

Scale Statistics 

Mean Variance Std. Deviation N of Items 

79.9333 304.547 17.45128 35 

 
N of Cases =     30.0                    N of Items = 35 
Alpha =    0.950 
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ภาคผนวก  ง 

แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
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แบบสอบถามการวิจัย 
เรื่อง 

ศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น  
อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ 

ค าชี้แจง 
๑.แบบสอบถามชุดนี้ใช้ส าหรับนักเรียนธรรมศึกษา  ในปีการศึกษา ๒๕๕๕  เพ่ือศึกษาสภาพปัญหาการจัดการ
เรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ประกอบด้วยค าถาม ๓ ตอน ได้แก่ 
 ตอนที่ ๑ สอบถามเกี่ยวข้องกับข้อมลูทั่วไป 

 ตอนที่ ๒ สอบถามเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น   
   อ าเภอบรรพตพิสัย  จังหวัดนครสวรรค์ 
 ตอนที่ ๓ สอบถามเกี่ยวกับข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนรู้ 
                           ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์                        
๒.โปรดตอบแบบสอบถามให้ครบทุกข้อตามความเป็นจริง  เพ่ืองานวิจัยครั้งนี้จะได้มีความสมบูรณ์และมี
คุณค่าต่อการวางแผนการปฏิบัติการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุก
ระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ ต่อไป 
๓.ผู้วิจัยจะใช้ค าตอบของท่านส าหรับการวิจัยครั้งนี้เท่านั้น จะสงวนค าตอบของท่านไว้เป็นความลับและจะน า 
เสนอผลการวิจัยในภาพรวม  ซึ่งจะไม่ส่งผลกระทบหรือก่อให้เกิดความเสียหายแก่ตัวท่านแต่ประการใด 

ขออนุโมทนาผู้ตอบแบบสอบถามมา ณ โอกาสนี้ 
พระพิศาล  ปภสฺสโร 

นิสิตปริญญาโท  หลักสูตรพุทธศาสตรมหาบัณฑิต 
คณะครุศาสตร์  สาขาวิชาการบริหารการศึกษา  บัณฑิตวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
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ตอนที ่๑  ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
ค าชี้แจง 
โปรดเขียนเครื่องหมาย  √ ลงในวงเล็บ ( ) หน้าข้อความที่ตรงกับสภาพความเป็นจริงของท่าน  โดย
พิจารณาจากข้อความด้านล่าง  ดังต่อไปนี้ 
๑. สถานภาพ 

 ( ) ชาย   
           ( ) หญิง 
๒. อายุ 
 ( ) ต่ ากว่า ๑๒ ปี 
 ( ) ๑๒-๑๕ ปี 
 ( ) มากกว่า ๑๕ ปีขึ้นไป 
๓. ระดับชั้นธรรมศึกษา 

 ( ) ธรรมศึกษาชั้นตรี  
           ( ) ธรรมศึกษาชั้นโท  
          ( ) ธรรมศึกษาชั้นเอก 
ตอนที่ ๒ สอบถามเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น  อ าเภอบรรพตพิสัย  
จังหวัดนครสวรรค์ 
ค าชี้แจง  แบบสอบถามฉบับนี้เป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา         
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยแบ่งปัญหาออกเป็น ๔ ด้าน ได้แก่ ๑) ด้าน
หลักสูตร ๒) ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน และ ๔) ด้านการวัดและ
ประเมินผล โปรดพิจารณาข้อความในแบบสอบถามที่ละข้ออย่างละเอียด แล้วเขียนเครื่องหมาย √ ลงใน
ช่องระดับความคิดเห็นที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
 ๕   หมายถึง    มีปัญหาต่อการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา  ระดับมากที่สุด 
 ๔   หมายถึง    มีปัญหาต่อการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา  ระดับมาก 
 ๓   หมายถึง    มีปัญหาต่อการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา  ระดับปานกลาง 
 ๒   หมายถึง    มีปัญหาต่อการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา  ระดับน้อย 
 ๑   หมายถึง    มีปัญหาต่อการจัดการเรียนการสอนธรรมศึกษา  ระดับน้อยที่สุด 
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ข้อ รายการ 

ระดับข้อคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 

มาก 
ปาน
กลาง 

น้อย 
น้อย
ที่สุด 

๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 
 ด้านหลักสูตร      

๑ ท่านมีความรู้ด้านโครงสร้างของหลักสูตรธรรมศึกษา      
๒ ท่านเข้าใจในจุดประสงค์ของหลักสูตรธรรมศึกษา      
๓ เนื้อหาในหลักสูตรธรรมศึกษามีความน่าสนใจ      

๔ เนื้อหาของหลักสูตรธรรมศึกษามีความสอดคล้องกับสภาพ
ปัจจุบัน 

     

๕ เนื้อหามีความเหมาะสมกับระยะเวลาที่ก าหนด      
๖ ความเพียงพอของหนังสือ/ต าราเรียน      
๗ เนื้อหาที่เรียนง่ายต่อการท าความเข้าใจ      

 ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน      

๑ 
 

กิจกรรมการเรียนการสอนมีความสอดคล้องกับเนื้อหาวิชา          

๒ กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นนักเรียนเป็นส าคัญ         
๓ กิจกรรมการเรียนการสอนเปิดโอกาสให้นักเรียนซักถามปัญหา      
๔ กิจกรรมการเรียนการสอนมีความเหมาะสมกับวัยของนักเรียน          
๕ กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้มีความหลากหลาย          
๖ กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นให้นักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมทางกาย   
     

๗ กิจกรรมการเรียนการสอนเร้าให้นักเรียนเกิดความสนใจ 
ในบทเรียน      

     

๘ กิจกรรมการเรียนการสอนมีการสนับสนุนให้นักเรียนได้เรียนรู้
จากประสบการณ์จริง 

     

๙ กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความซาบซึ้ง
ในพระพุทธศาสนา 

     



๑๓๖ 
 

 

ข้อ รายการ 

ระดับข้อคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 

มาก 
ปาน
กลาง 

น้อย 
น้อย
ที่สุด 

๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 
 ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน (ต่อ)      

๑๐ กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสท างาน
ร่วมกัน      

     

๑๑ กิจกรรมการเรียนการสอนส่งเสริมให้นักเรียนมีความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์      

     

๑๒ บรรยากาศภายในห้องเรียนเอื้อต่อการจัดกิจกรรมการเรียน 
การสอน     

     

 ด้านการใชส้ื่อการเรียนการสอน      

๑ การใช้สื่อมีความเหมาะสมกับเนื้อหาที่สอน      
๒ สื่อการสอนกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจในเนื้อหาที่เรียน      
๓ สื่อการสอนที่ใช้มีความทันสมัยอยู่เสมอ      
๔ สื่อการสอนที่ใช้มีความหลากหลาย      
๕ การใช้สื่อการสอนค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล 

ของนักเรียน 
     

๖ การใช้สื่อช่วยให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียน 
การสอนมากข้ึน 

     

๗ สื่อการสอนประเภทอุปกรณ์ เช่น คอมพิวเตอร์ เครื่องเสียง 
เครื่องฉาย เพียงพอต่อความต้องการของนักเรียน  

     

๘ สื่อการสอนประเภทวัสดุ เช่น ภาพถ่าย บัตรค า แผนภูมิ
เพียงพอต่อความต้องการของนักเรียน 

     

๙ สื่อการเรียนการสอนอยู่ในสภาพพร้อมใช้งาน      

 

 

 



๑๓๗ 
 

ข้อ รายการ 

ระดับข้อคิดเห็น 
มาก
ที่สุด 

มาก 
ปาน
กลาง 

น้อย 
น้อย
ที่สุด 

๕ ๔ ๓ ๒ ๑ 
 ด้านการวัดและประเมินผล      
๑ มีการแจ้งเกณฑ์การวัดและประเมินผลให้นักเรียนทราบ 

ก่อนเรียน 
     

๒ การวัดและประเมินผลมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์ 
การเรียนรู้ 

     

๓ การวัดและประเมินผลครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน      
๔ มีการวัดและประเมินผลความรู้ของนักเรียนก่อนเรียน      
๕ มีการวัดและประเมินผลความรู้ของนักเรียนหลังเรียน      
๖ วิธีการวัดและประเมินผลที่ใช้มีความหลากหลาย      
๗ เครื่องมือที่ใช้ในการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม 

กับกิจกรรมการเรียนการสอน 
     

 

ตอนที่ ๓  แบบสอบถามเกี่ยวกับข้อเสนอแนะแนวทางการปรับปรุงแก้ไขการจัดการเรียนรู้ธรรมศึกษา
ทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โปรดให้ค าแนะน าในการศึกษาสภาพปัญหาการ
จัดการเรียนรู้ธรรมศึกษาทุกระดับชั้น อ าเภอบรรพตพิสัย จังหวัดนครสวรรค์ โดยแบ่งออกเป็น ๔ ด้าน 
ได้แก่ ๑) ด้านหลักสูตร ๒) ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน และ ๔) ด้าน
การวัดและประเมินผล 
ค าชี้แจง  โปรดกรอกข้อความตามข้อคิดเห็นของท่าน  ซึ่งข้อคิดเห็นนี้จะไม่มีผลเสียต่อผู้ตอบแบบสอบถามนี้
แต่อย่างใด 

๓.๑ ด้านหลักสูตร  
ปัญหา/อุปสรรค……………………………………………………………...........……………………………..…………. 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 



๑๓๘ 
 

ข้อเสนอแนะ……………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

๓.๒ ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 
ปัญหา/อุปสรรค……………………………………………………………........................................……………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ข้อเสนอแนะ……………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

๓.๓ ด้านการใช้สื่อการเรียนการสอน 
ปัญหา/อุปสรรค……………………………………………………………...........……………………………..…………. 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ข้อเสนอแนะ……………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 



๑๓๙ 
 

๓.๔ ด้านการวัดและประเมินผล 
ปัญหา/อุปสรรค……………………………………………………………...........……………………………..…………. 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ข้อเสนอแนะ……………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

**** ขอบคุณท่ีให้ความร่วมมือในการตอบแบบสอบถาม**** 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๑๔๐ 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

ภาคผนวก จ 
หนังสือความอนุเคราะห์ต่าง ๆ  
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๑๖๒ 
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 ชื่อ- นามสกุล :  พระพิศาล ปภสฺสโร (อนัตย์) 
 เกิด :    เมื่อวันพฤหัสบดีที่ ๑๗ เดือนตุลาคม พ.ศ.๒๕๒๘ ปีฉลู 
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